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A TV como escola: o uso educativo da televisao Pré-Ditadura Militar
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Resumo: Independente do modelo televisivo hegemoénico em cada pais, a funcéo social da
televiséo e seu papel educativo sempre foram discutidos. No Brasil, desde o inicio da televiséo
existiram iniciativas para o seu uso educativo. Entretanto, diferentemente do que ocorreu em
paises como a Inglaterra e a Franca, onde a educacao pela televisdo se apresentou com uma
funcdo complementar, pois quase todos os cidaddos encontravam oportunidades dentro da
escola, no Brasil, assim como em outros paises da América Latina, a educacéo pela televisédo
se apresentou como possibilitadora de exercer uma funcdo substitutiva, constituindo-se em
elemento de expanséo da rede escolar, multiplicadora das oportunidades de aprendizado e
veiculo de formacdo social. Portanto, este artigo ocupa-se em tratar dessa concepcao
substitutiva das principais iniciativas para o uso educativo da televisao brasileira entre os anos
de 1950 e 1964.
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The TV as a school: the conception of the educational use of television in Brazil

Abstract: Regardless the hegemonic television model in each country, the social function of
television broadcast and its educational role has always been discussed. In Brazil, since the
beginning of the television, there have been initiatives for its educational use. However, unlike
what happened in countries such as England and France, where television education
presented itself as a complementary function, since almost all citizens found opportunities
within the school, in Brazil, as well as in other Latin American countries, Television education
has presented itself as an enabler of exercising a substitutive function, consisting as an
element of expansion of the school network, multiplying the opportunities of learning and also
a vehicle of social formation. Therefore, this article is about dealing with this substitutive
conception of the main initiatives for the educational use of the Brazilian television during the
years of 1950 and 1964.
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Introducéo

Ha muito tempo a televisdo tem se constituido em um dos principais meios de
comunicac¢éao social no mundo ocidental. No Brasil, a partir da década de 1970, a televisédo se
posicionou como o principal veiculo de entretenimento e informacdo da maioria da populacao.
Muito desse desenvolvimento se deve a ascensdo dos militares ao poder, investindo
estrategicamente no setor das comunica¢des, notadamente por questbes de seguranca
nacional, propaganda do proprio regime e como uma das possibilidades para solucdo dos
graves problemas educacionais que o pais enfrentava. Com relacdo a educacdo pela
televisdo, foi oficializada uma comissédo para a constituicdo de um Centro Brasileiro de TV
Educativa, logo em 1964, e que teve sua efetivagdo em 1967. Entretanto, debates e iniciativas
com relagdo ao uso educativo da televisdo no Brasil ocorreram, pelo menos, desde o inicio
deste meio de comunicagdo em terras brasileiras, em 1950. Portanto, a partir daquela
Comisséo, debates e iniciativas foram estudados e avaliados, tanto pelo governo como por
alguns setores da sociedade civil, ocupando também as paginas dos principais periddicos da
época.

A inauguracéo oficial da televisdo brasileira ocorreu no dia 18 de setembro de 1950,
quando foram ao ar as primeiras imagens da TV Tupi, canal 3, de Sao Paulo, cujo
concessionario era Assis Chateaubriand, criador do condominio comunicacional Diarios e
Emissoras Associados. Como acontecera anteriormente com o radio, a televisdo no Brasil
nasceu da iniciativa privada, tendo o modelo comercial como hegemonico até os dias de hoje.

Em sua primeira fase, a televisdo brasileira sofreu com improvisos provindos de
limitagcBes técnicas, falta de profissionais qualificados, altos custos e auséncia de uma
estrutura empresarial por parte das emissoras. Posteriormente, no inicio da década de 1960,
o setor televisivo foi se profissionalizando e expandindo, comecando a fazer frente para o
radio, até entdo o meio de maior audiéncia no Brasil. A década seguinte € o momento de
consolidacao da televisdo como principal meio de comunicacéo brasileiro, contando para isso
com a ascensao dos militares ao poder.

Com a adogao do modelo comercial, a televisdo brasileira se estabelece com uma
programacédo baseada na légica de mercado. As grades de programacao das emissoras
comerciais sao compostas de acordo com os indices das pesquisas de audiéncia, buscando
atingir um numero maior de telespectadores e visando as receitas com publicidades
decorrentes daqueles indices, resultando em programacdo calcada sobretudo no
entretenimento, apoiada nas telenovelas, programas de auditério, seriados e filmes norte-
americanos. Sendo assim, a televisédo brasileira convive desde seu surgimento com debates

acerca de seu papel educativo e social, que vao se aprofundando gradativamente.
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Com a televisdo ocupando um consideravel espaco na vida cotidiana, paulatinamente,
o modelo comercial televisivo brasileiro comeca a ser mais firmemente discutido,
especialmente por segmentos sociais envolvidos com a cultura, educacao, ciéncia e por
agentes com experiéncias com o radio e o cinema educativo. Ademais, alguns periddicos de
grande circulagcdo se ocuparam em apresentar experiéncias televisivas internacionais,
contribuindo para esse debate, em especial as efetivadas na Gra-Bretanha.

N&o por acaso, no Brasil, desde o inicio da década de 1950, existiram iniciativas para
a criacdo de emissoras e programas educativos. Expediente que vai se ampliar no inicio da
década seguinte, especialmente com parcerias entre o poder publico e as emissoras

comerciais, para exibicdo de telecursos alinhados aos curriculos escolares nacionais.

Experiéncias internacionais no uso educativo da televiséo

Para muitos, a televisdo € possuidora de um significativo potencial educativo,
aparentemente maior que o do radio e do cinema. Com relagdo ao primeiro, a vantagem
estaria nas imagens. Com relacdo ao segundo, residiria no fato de os televisores se
encontrarem nos lares dos cidad&os.

Quando a televisdo brasileira estava sendo concebida, os modelos televisivos em
atividade eram o comercial norte-americano e o publico da Europa Ocidental. Os modelos
televisivos, norte-americano e europeu, foram marcados por diferencas significativas nas
primeiras décadas de suas existéncias. Apesar de Inglaterra, Alemanha, Franca e Estados
Unidos estarem a frente na criagdo dos primeiros modelos televisivos de transmisséo durante
0 entre guerras, a intensificagdo das emissodes televisivas e o estabelecimento de modelos de
TV ocorreram a partir do segundo pdés-guerra, momento em que a televisdo passava a se
infiltrar nos lares, consequéncia do aumento de sua atratividade e de seu desenvolvimento
técnico. Apos 1945, os Estados Unidos tomam a dianteira, pois sairam menos enfraquecidos
da guerra, seguidos de Inglaterra, Alemanha e Franga (JEANNENEY, 1996, p. 221-226).

Nos Estados Unidos, o setor era caracterizado pelos canais serem propriedades do
governo e operados pela iniciativa privada sob o regime de concesséo, como acontecera
anteriormente com o setor radiofénico. A primeira emissora televisiva comercial do mundo a
entrar em operacdo foi a norte-americana Nacional Broadcasting Company (NBC), entdo
subsidiaria da RCA-Victor, com transmissdes regulares desde abril de 1939. A principal
caracteristica da televisdo estadunidense era a grande influéncia da industria da propaganda,
levando as emissoras a buscar grandes audiéncias de potenciais consumidores, atraindo

verbas do mercado publicitario. A programacao das emissoras norte-americanas priorizava o
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entretenimento e as noticias, tendo um papel cultural e educativo bastante limitado e
mantendo-se afastada dos meios universitarios e intelectuais. (JEANNENEY, p. 223-246).

O contrario aconteceu na Europa, onde o modelo publico e “pedagdgico-elitista” ou
“popular-ambicioso” fora proposto desde o inicio da televisdo e marcou o desenvolvimento do
meio, sobremaneira na Gra-Bretanha, Franca, Alemanha, Italia e Paises Baixos. A Gra-
Bretanha inicia suas transmissdes com a British Broadcasting Corporation (BBC) em 2 de
novembro de 1936. A BBC tornar-se-ia a televisdo publica mais conhecida no mundo e
considerada como a de mais elevado nivel de qualidade. Mais que sua tradi¢do, a rede se
tornou um fendmeno de audiéncia no Reino Unido. Como corporac¢ao publica, ela teria como
objetivo produzir programas que, ao mesmo tempo, entretivessem, educassem e
informassem, além da diretriz de que suas producdes fossem livres de interesses comerciais
e de tendéncias politicas. Sua autonomia, em grande parte, € favorecida pela forma de
arrecadacao e de gerenciamento publico, com participacdo consistente de setores sociais
envolvidos ou ocupados com a comunicagédo social. A BBC é financiada por uma taxa anual
cobrada por residéncia com televisor, além de outras fontes de renda, como a venda de suas
producdes (JEANNENEY, p. 223-48).

Contudo, independente do modelo televisivo hegemdnico em cada pais, a funcao
social da televisdo e seu papel educativo sempre foram discutidos. Quando a televisao
ganhou, depois da 22 Guerra Mundial, o tremendo impeto que s6 a faria crescer
indefinidamente, os paises em que sua irrupgéo se fez sentir em primeiro lugar viram-se diante
de um problema. Preocupavam-se com quais efeitos 0 novo meio iria ter sobre as pessoas,
especialmente sobre os jovens. Nos Estados Unidos e Gra-Bretanha, jornais e revistas
refletiam as preocupacdes diante do novo meio de comunicacdo social. As familias se
desassossegavam vendo as criangas da casa pregadas a televisdo. Colégios soavam 0s
alarmes diante dos deveres que ficavam por fazer. Nao faltaram profetas que previam, com a
televisdo, o fim do habito da leitura, o fim da cultura.

Entretanto, com o passar do tempo, 0 que se viu foi a televisdo cumprindo, ainda que
com ressalvas, um papel educacional e cultural em paises onde o modelo comercial foi
preponderante, como nos EUA, e em localidades em que foram adotados o sistema publico,
como Gra-Bretanha e Franga. Neste pais havia transmissées diarias que ocupavam horas
com programas exclusivamente educativos, dirigidos as escolas, com uma producédo
considerada primorosa. Os professores, a principio, reagiam a ideia, temerosos de que as
aulas pela televisdo obliterassem a figura do mestre. Mas, na concepcao francesa de
educacdo pela televisdo, o professor continuaria indispensavel, pois ele completaria e
iluminaria os programas que, por sua vez, eram um recurso didatico antes impenséavel para

as escolas.
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Na Gra-Bretanha, logo a educacédo entrou em circuito fechado de TV, com um canal
exclusivo dirigido a colégios e universidades. Os aparelhos televisivos receberiam um canal
extra, correspondente a televisdo educativa, e varios programas poderiam ser transmitidos
simultaneamente. Essa iniciativa era um passo adiante dos programas educativos que ja eram
transmitidos regularmente pela BBC e pelas emissoras independentes de televisao (JORNAL
DO BRASIL, 28/10/1967, p. 6).

Nos Estados Unidos, diante da caréncia cultural e educativa imposta pelo modelo
comercial televisivo adotado, foi aprovado, em 1967, o Public Broadcasting Act, que previa a
instituicado de uma rede de televisdo publica. Em 1969, foi criada a Corporation for Public
Broadcasting, responsavel por repartir as verbas publicas destinadas a subsidiar a rede e
planificar o desenvolvimento do projeto. Em 1979, foi fundada a Public Broadcasting Service
(PBS), com objetivo de organizar em rede as emissoras publicas que, com o apoio do governo
federal e de mecenas como a Fundacao Ford, foram surgindo naquele pais. Entretanto, os
resultados alcancados por essa rede de televisdo se revelaram frageis e restritos. Mesmo
assim, em termos de conteddo, a PBS se prestou de forma eficiente ao papel educativo,
sobretudo diversificando a oferta de programas infantojuvenis, muitos dos quais premiados e
exibidos internacionalmente, como o Sesame Street (JEANNENEY, 1996, p. 243-246).

Iniciativas para o uso educativo da televisao brasileira

No Brasil, com o estabelecimento de um modelo comercial, com base no padréao
televisivo norte-americano, as emissoras brasileiras tiveram, predominantemente, uma
preocupacdo expressiva em associar informagdo ao entretenimento e ao lucro e,
diferentemente das experiéncias televisivas europeias, colocaram a questdo educativa e
cultural em segundo plano. O desenvolvimento da televisdo brasileira teve como resultado
uma programacao popular, apoiada nas novelas, programas de auditério, seriados e filmes
norte-americanos, visando prioritariamente aos indices de audiéncias e, por consequéncia,
aos rendimentos das emissoras com publicidade veiculada nos intervalos comerciais de suas
respectivas programacoes.

Apesar disso, entre 1950 e 1964, periodo caracterizado como a primeira fase da
televisdo brasileira — quando imperou no campo televisivo nacional uma organizacdo
amadoristica, altos custos dos aparelhos, limitacdes tecnolbgicas e falta de profissionais
qualificados — existiram iniciativas para o seu uso educativo. Essas iniciativas partiram de
pessoas como Edgard Roquette-Pinto, Gilson Amado e Alfredina de Paiva Sousa que, entre
outros, dedicaram parte de suas vidas a utilizacdo dos meios de comunicacdo como

ferramenta para a diminuicdo das desigualdades de oportunidades no Brasil, buscando
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democratizar o conhecimento e também complementando a programacdo exibida pelas
emissoras comerciais.

Uma busca no passado para analisarmos os usos educativos da televisdo brasileira
mostra que ele se confunde necessariamente com a histéria do uso dos meios de
comunicac¢éo, como o radio e o cinema, para fins educacionais no Brasil, sobretudo por termos
entre seus principais propositores, nos trés casos, apesar do espaco de tempo entre eles,
uma mesma pessoa, o professor Edgard Roquette-Pinto. A razdo do uso dos meios de
comunicacgdo para educacao no Brasil seria, desde os primordios da proposi¢do de Roquette-
Pinto, no inicio do século passado, “levar educagcdo e cultura para os brasileiros”
(SECRETARIA GERAL DO MINISTERIO DA EDUCACAO E CULTURA, 1974, s/p).

Edgard Roquette-Pinto (1884-1954), formado em medicina, teve como tematica de
pesquisa 0s povos indigenas, defendendo a tese de doutorado, em 1906, intitulada
O exercicio da medicina entre os indigenas da América. Ainda perseguindo a tematica da
reabilitacao do indio e do mestico em geral, faz algumas viagens cientificas e publica o ensaio
Rondénia, considerado sua grande obra. Em razdo de seus estudos, foi professor-assistente
do Museu Nacional, no campo da Antropologia. Em torno dos seus 45 anos, daria uma
guinada em seu caminho e empenhara-se em “[...] difundir a ciéncia moderna para as
camadas populares.” Seu objetivo, dali em diante, seria como “[...] tirar a ciéncia do dominio
exclusivo dos sébios para entrega-la ao povo.” (Roquete..., 1974, p. 36).

Empenhado em sua nova jornada, Roquete-Pinto direciona seus estudos para
métodos relacionados a educacao popular. No dia 20 de abril de 1923, entrava no ar a Radio
Sociedade do Rio de Janeiro, considerada a primeira emissora radiofénica do Brasil, fruto do
pioneirismo de Roquette-Pinto e de seus colegas da Academia Brasileira de Ciéncias, que
acreditaram no radio como um meio eficaz de levar educagéo e cultura por toda a América. A
radiodifusio brasileira, assim, nasceu educativa, inspirada no pensamento de que “o radio é
a escola dos que n&o tém escola” (FUNDACAO CENTRO BRASILEIRO DE TV EDUCATIVA,
1983, p. 1).

A programacdo da Radio Sociedade possuia cursos e programas cientificos que
abordavam temas como fisica, quimica, histéria natural e botanica; além de palestras
destinadas ao publico feminino; histérias com ensinamentos de valores éticos e morais para
criancas; recomendacdes médicas, como dicas de higiene; e informacdes ligadas a
agricultura. A Radio Sociedade do Rio de Janeiro contou com a colaboracdo de diversos
intelectuais do periodo, incluindo uma participacao notavel, do fisico Albert Einstein, em sua
visita ao Brasil, feita em 1925. Em 1936, a emissora foi transferida para o Ministério da
Educacao, passando a se chamar Radio MEC (TEIXEIRA, 2015, p. 81).
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Os anos de 1930 sdo marcados pelo crescimento do setor radiofénico, que vai se
profissionalizando e sendo dominado pelo modelo comercial de exploracdo. O modelo radio
sociedade/clube, adotado no inicio do meio no Brasil, vai sendo superado, dificultando a
viabilidade de uma emissora educativa como a Radio Sociedade do Rio de Janeiro que, no
momento de sua doacdo, passava por problemas financeiros. Entretanto, para que essa
emissora radiofénica mantivesse sua diretriz inicial, Roquette-Pinto buscou, transferindo para
o Ministério da Educacdo e Saude, que sua autonomia e seu perfil educativo fossem
preservados (VALENTE, 2009, p. 53).

Dois anos antes da doacdo da Radio Sociedade do Rio de Janeiro, Roquette-Pinto
criou a Radio Escola Municipal do Rio de Janeiro, posteriormente denominada Radio
Roquette-Pinto, fruto de um projeto que havia elaborado em meados da década de 1920 para
organizacao de radioescolas em todos 0s municipios brasileiros. Em 1936, fundou o Instituto
Nacional de Cinema Educativo (INCE). O ideal para Roquette-Pinto era que o radio e o cinema
fossem, no Brasil, “a escola dos que n&o tinham escola” (FUNDACAO CENTRO BRASILEIRO
DE TV EDUCATIVA, 1983, p. 1).

Apo6s uma série de proposicdes, tentativas e realizagdes concretas com relacao aos
usos educativos dos meios de comunicacdo no Brasil, foi criado, em 1937, o Servigco de
Radiodifusdo Educativa do MEC (SER) e, por muitos anos, a Radio MEC apresentou uma
série de programas educacionais. Durante as décadas de 1940 e 1950 aquelas iniciativas e
realizacdes continuaram, sobretudo por intermédio do Movimento de Educacdo de Base
(MEB), que intensificou aquelas ac¢des, notadamente por meio de campanhas de
alfabetizag&o e de atividades no meio rural, através das ondas do radio. Desde a década de
1950, ampliou-se a utilizag&o de filmes educativos iniciada em 1937, sobretudo para fins de
ilustracdo e de motivacio em sala de aula (SECRETARIA GERAL DO MINISTERIO DA
EDUCACAO E CULTURA, 1974, s/p).

Enquanto a televisdo dava os seus primeiros passos no Brasil, Edgard Roquette-Pinto
projetou, poucos anos antes de sua morte, seu uso como ferramenta de ensino, seguindo
seus projetos anteriores para o radio e o cinema, e dedicou-se pioneiramente na criagdo de
uma emissora de televisdo educativa. Em 1952, o Rio de Janeiro esteve muito proximo de
ganhar uma televisdo educativa que, apesar de ter praticamente data marcada para
inauguracdo, s6 nao foi ao ar por questdes politicas. Com verba votada pela Camara dos
Vereadores e aprovada pelo Tribunal de Contas, a Prefeitura adquiriu equipamentos de TV
de uma firma norte-americana, a Dumont, que se comprometeria em montar a emissora em
um curto prazo. Enquanto, no Rio, comecaram a ser construidos os estudios para abrigar a
futura emissora. Apdés o pagamento da primeira prestacao e quando todo o equipamento ja

se encontrava armazenado em Nova York, apenas aguardando embarque, o antigo prefeito
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foi substituido. Em poucos dias, e por motivos ndo explicitados, o novo edil carioca paralisou
as obras dos estudios, interrompeu 0 pagamento das prestacfes restantes e ndo providenciou
o0 embarque das cameras e demais equipamentos técnicos. Por varios meses, o equipamento
ficou deteriorando no cais de Nova York, e como a Prefeitura do Distrito Federal ndo teria se
ocupado em responder aos insistentes contatos da firma norte-americana, esta teria
cancelado o contrato que havia firmado, perdendo assim a municipalidade os 70 mil dblares
da prestacdo inicial (O Escandalo..., 1960, p. 16-9).

Apesar da tentativa frustrada em criar logo na primeira década da televisédo no Brasil
uma emissora educativa publica, desde o inicio, nos anos de 1950, os programas educativos
estiveram presentes na televisdo brasileira, embora tivessem pouco espaco ha composi¢ao
das grades de programacéao das emissoras comerciais. Em 1951, a TV Tupi do Rio de Janeiro
exibia um programa no qual eram dadas explicagbes sobre como proceder no transito,
conduzido por uma autoridade na area. Apesar de a revista O Cruzeiro também pertencer aos
Diarios Associados, proprietarios daquela emissora televisiva, em suas paginas foram
ressaltados os beneficios que programas desse tipo poderiam trazer para a populacéo,
especialmente por julgar que a producédo do programa tinha a preocupagcdo em apresentar
explicacdes sobre o transito por meio de uma linguagem simples, clara e atrativa, portanto,
acessivel a todos os telespectadores (A famosa..., 1951, p. 48).

No mesmo ano, a TV Tupi de Sao Paulo levou ao ar dois cursos que seriam destinados
as mulheres, um de lingua inglesa e outro de artes culinarias. As aulas de inglés transmitidas
pela TV eram fruto de uma parceria com o Instituto Yasig, que possuia método préprio e
considerado de facil compreensao. Intitulado “Mister Pep na TV”, sendo o personagem titulo
um professor universitario com uma caracterizagdo propria, 0 programa era composto por
aulas com ilustracdes e brincadeiras, visando a diccdo e a escrita do idioma. O programa de
culindria, Veja como se cozinha, era apresentado pela professora Marialice Prestes. A cada
edicdo semanal era exibido como fazer uma determinada receita, buscando ensinar técnicas
culinarias por meio de uma linguagem considerada atraente e descontraida (Educar..., 1951,
p. 12).

Na década de 1950, a TV Rio também apresentava um programa dedicado ao ensino
da lingua inglesa. O Inglés com Fisk, ministrado pelo norte-americano Richard Hugh Fisk, que
veio para o Brasil no inicio daquela década. O programa consistia em uma aula de
conversacao em inglés. Até mesmo a expansao da rede de cursos de idiomas Fisk, no Brasil,
a partir da década de 1950, foi gracas, em parte, ao reconhecimento de seus métodos por
meio da publicidade gerada pela televisdo (Aprendendo...,1960, p. 9).

Os cursos de idiomas também eram transmitidos por emissoras de radio, entédo

principal veiculo de comunicag&o do pais. No inicio da década de 1950, o Instituto Brasileiro
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de Opinido Publica e Estatistica (IBOPE) realizou uma pesquisa sobre o desejo dos brasileiros
em acompanharem aulas pelo radio. Os resultados apontaram que 67% dos entrevistados
responderam sim, 32 % responderam nao e apenas 1% n&o tinha uma opinido formada sobre
0 assunto. Quando separados por classificacdo de renda, 72% dos menos abastados, 64%
da considerada classe média e 42% da classe considerada alta eram favoraveis a radio-aula.
Os temas preferenciais apontados pelos participantes da pesquisa para o uso educativo do
radio foram: Portugués, Inglés, Matemética, Costura, Francés, Arte Culindria e Economia
Doméstica. (O povo..., 1951, p. 49). Dados que podem explicar os primeiros temas escolhidos
pelas emissoras comerciais de radio e televisdo para transmissdes estritamente educativas.

Em 1960, a iniciativa de criacdo de uma emissora com o nome de “Cultura” pode ser
tomada como uma antecipacgéo por parte de Assis Chateaubriand, grande empreendedor do
campo da comunicagao social, & concorréncia, em um momento de crescimento do debate e
das demandas pelo uso da televisdo brasileira com propdsitos educativos, inclusive dentro da
orbita do Estado, resultando em uma legislacdo atinente a matéria, o Codigo Brasileiro de
Telecomunicagdes, em 1962 (BARROS FILHO, 2011, p. 123-125).

Entretanto, os custos elevados para 0 uso educativo dos meios muitas vezes
assustaram os empresarios das comunicacgdes, sobretudo quando néo se via a possibilidade
de uma razdo custo/beneficio adequada. Mas as emissoras comerciais puderam, por
intermédio de parcerias com o poder publico, viabilizar projetos para a transmissao de cursos
regulares, alinhados aos curriculos escolares, visando também sanar as caréncias
educacionais brasileiras. A partir de 1960, particularmente em S&o Paulo e no Rio de Janeiro,
0 aproveitamento da televisdo como instrumento de ensino tomou um carater mais organico
e permanente.

O primeiro curso de educagédo popular pela televisdo da América do Sul foi produzido
em S&o Paulo, em 1961, fruto de uma parceria entre a TV Cultura e a Secretaria da Educacéo.
O telecurso de admisséo ginasial foi produzido sob orientagdo do TV-Escolar, érgdo daquela
Secretaria, e transmitido pelo Canal 2 de S&o Paulo. O Curso de Admissao pela TV foi ao ar
pela primeira vez no dia 1° de mar¢o de 1961, no periodo da manha (BARROS FILHO, 2011,
p. 64-258).

Em 1963, por meio de um decreto do governador Adhemar de Barros, foi instituido o
Servico de Educacéo e Formacédo de Base pelo Radio e Televisdo (Sefort), na Secretaria da
Educacdo do Estado de Sao Paulo. O objetivo do decreto era instituir cursos voltados para o
nivel elementar, bem como a organizacdo de cursos complementares de interesse social. A
partir daquele decreto, a Secretaria da Educacéo anunciou a assinatura de um convénio com
a TV Cultura para transmissao de dez horas semanais de programacao educativa. Além do

curso de admissdo que ja estava no ar ha dois anos pela emissora, foram transmitidas aulas
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de literatura, artes plasticas, educacdo musical, educacdo de base, vestibular e curso de
madureza ginasial (BARROS FILHO, 2011, p. 64-258).

No Rio de Janeiro, em 1961, foi instituida a Fundagéo Jodo Batista do Amaral com a
finalidade de promover a educacao de base para adultos e adolescentes por intermédio da
televisdo. Jodo Batista do Amaral era proprietario da TV Rio, canal 13, criada em 1955. Entre
1961 e 1965, foram produzidas duas séries de telecursos, sendo a primeira composta de 78
programas para alfabetizacdo e a segunda com 70 programas destinados aos recém-
alfabetizados. O principal objetivo de Jodo Batista do Amaral era estabelecer parcerias com o
poder publico para a producgéo de telecursos para, além de serem exibidos pela sua TV Rio,
serem comercializados com outras emissoras (BARROS FILHO, 2017, p. 75).

No dia 29 de outubro de 1962, a TV Rio levou ao ar o primeiro curso de educacéo de
base pela televisédo no Brasil, destinado a alfabetizacdo de adultos, cuja programacéao diurna
passou a ser reservada a educacao. No ato de inauguracédo do telecurso foi transmitida uma
mensagem gravada pelo presidente da Republica, Jodo Goulart, em que afirmou, entre outras
coisas, que o uso datelevisdo para educacéo propiciaria uma aprendizagem mais suave, mais
rapida e mais eficiente. Segundo as palavras do presidente, seria a televisdo o grande
instrumento para educacgédo de base, que era a necessidade de milhdes de brasileiros, adultos
e adolescentes, dominados pelo analfabetismo (Inaugurado..., 1962, p. 45).

O projeto de educacdo pela televisdo da Fundacdo Jodo Batista do Amaral,
denominado TV-Escola, foi coordenado pela professora Alfredina de Paiva Souza, tendo o
poder publico e a iniciativa privada mantido uma rede de telepostos conectados a TV Rio e as
suas parceiras.

Ainda no Rio de Janeiro, no inicio da década de 1960, a TV Continental passou a exibir
alguns programas educativos pertencentes ao projeto educacional “Universidade Sem
Paredes”, idealizado e dirigido por Gilson Amado. Este teria aproveitado o caos artistico e
financeiro pelo qual passava o Canal 9 e conseguido sorrateiramente incluir na grade da
emissora, sem patrocinadores e nos horarios noturnos, uma linha de programas que, além de
debates, promovia telecursos. Embora produzidos em condi¢cdes precéarias, o Canal 9
apresentou programas educativos como Artigo 99, Mesas-Redondas, Let’s Learn English,
Historia da Liberdade no Brasil, Educacdo Familiar e Os Mistérios da Pintura Moderna
(BARROS FILHO, 2017, p. 76).

O Artigo 99 tinha como objetivo a preparacdo para o vestibular. Transmitido
diariamente, o programa consistia em teleaulas ministradas por professores de Portugués,
Geografia, Matematica, Ciéncias e Histéria. Foram confeccionadas apostilas para o
acompanhamento da cada disciplina do programa, impressas pela Bloch Editores e

distribuidas gratuitamente. O telecurso teria chegado a ter 10 mil candidatos. Sua linguagem
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era considerada de facil penetracdo e poderia atingir os mais diversos estratos de
telespectadores. O programa chegou a ganhar prémios internacionais, além de ser copiado
por outros paises (BARROS FILHO, 2017, p. 76).

Outros estados federativos brasileiros também partilharam dessa tendéncia de usar a
televisdo como instrumento de educacdo. Iniciativas a esse respeito surgiram das mais
diversas formas, envolvendo Secretarias da Educacao e/ou Universidades. No Rio Grande do
Sul, ainda que em circuito fechado funcionou, desde 1958, a emissora de TV Educativa da
Universidade de Santa Maria. Em 1961, o governo do estado de Minas Gerais buscou servir-
se do radio e da televisdo, por meio da criacdo de um grupo de trabalho, para auxiliar no
projeto de alfabetizacdo, no qual se empenhava a Secretaria da Educacdo. Em Santa
Catarina, foi criada a TV-Radio Ginasio, em 1964. (Alfabetizac&o..., 1961, p. 5).

A concepcgdao da televisdo como escola dos que néo tém escola

Os sistemas de ensino vigentes na América Latina evidenciavam a incapacidade de
atender toda sua populacdo no nivel minimo de instrucdo. A distribuicdo desigual de
oportunidades refletia na estratificacdo social, pois quase metade da populag&o latino-
americana empregada ndo tinha acesso a educacdo. O desejo e o esforgo para identificar
formas de educar as camadas sociais marginalizadas exigiam uma Otica diferente. A
populacéo crescia ha América Latina com taxas mais altas do mundo. O indice de desercdo
escolar situava-se em torno de 54%. A porcentagem de analfabetismo caira, entre 1950 e
1960, de 41% para 33%, mas o humero dos que nao sabiam ler passaria de 35,3 milhdes para
37,6 milhdes, que era a populacdo a margem do consumo tanto de livros como de artigos de
primeira necessidade (BARROS FILHO, 2017, p. 80).

Diante desse quadro educacional, as potencialidades da televisdo se apresentavam
como possibilitadoras de serem usadas para mensagens educativas e culturais, facilitada pela
conversa informal entre telespectador e TV. A televisédo revelava-se para os paises latino-
americanos como 0 meio de comunica¢cdo com maior potencial para estimular e desenvolver
social e culturalmente os cidadaos. Por intermédio da televisdo seria possivel colocar, ao
alcance de todos, o melhor da arte e dos conhecimentos criados até entéo.

Na América Latina a televisdo péde atuar até como um fator de unido entre as pessoas.
Um ponto de encontro e possivel consenso entre as diversidades.! Notadamente em paises
com dimensdes continentais e com caréncias educacionais, 0 que torna a formacdo de um
sentimento nacional ainda mais complexa.? A televisdo possibilitaria o encontro entre
regionalismos e poderia sintetizar caracteristicas nacionais, assumindo um papel de

integracdo nacional.
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Na maioria dos paises latino-americanos, como o Brasil e 0 México, a televisdo se
apresentava como teatro, cinema e entretenimento da maioria da populacdo, podendo
funcionar até como escola. Entretanto, hem todos os paises da América Latina tinham
condicbes, em razao de um desenvolvimento mais modesto da televisao, de fazer uso deste
meio como uma ferramenta para sanar a fragilidade de seus sistemas educacionais, como
Bolivia, Costa Rica, Equador e Paraguai.

Diante desse dramatico quadro educacional, pessoas como Gilson Amado buscaram
utilizar a televisdo como ferramenta de ensino. Entre tantos feitos, que Ihe renderam a alcunha
de “pai da televisdo educativa brasileira”, e cujo busto se encontra exposto na entrada do
prédio principal da atual Empresa Brasileira de Comunica¢éo (EBC), Gilson Amado iniciou
sua carreira na area de comunicacao na extinta Radio Mayrink Veiga, no inicio da década de
1950, onde permaneceu por 15 anos e criou, a partir de seus comentérios sobre a Assembleia
Nacional Constituinte, as famosas mesas-redondas que, posteriormente, levaria para a
televisdo. Em 1962, sonhou com a possibilidade de difundir educacgéo por meio da criagédo de
uma emissora educativa de televisédo, que seria mantida pelo governo. A concretizacdo plena
desse sonho demorou até 1975, quando a TVE do Rio de Janeiro entrou no ar, pelo Canal 2,
vinculada a Fundagé&o Centro Brasileiro de TV Educativa, criada em 1967, e que teve Gilson
Amado como seu primeiro presidente (FUNDACAO CENTRO BRASILEIRO DE TV
EDUCATIVA, 1983, p. 15-6).

Em 1962, Gilson Amado langou a “Universidade de Cultura Popular’. Nesse periodo,
segundo ele, teria se processado a conscientizacdo da importancia da educagdo como
condi¢cdo béasica de desenvolvimento socioecondmico do pais. A educacéo teria deixado de
ser entendida como subproduto de rigueza e progresso para ser reconhecida como agente do
processo de valorizagdo nacional. Vivia-se, sobretudo no Rio de Janeiro e Sdo Paulo, um
clima propicio para a televisdo educativa (FUNDACAO ROQUETE-PINTO, s. d., p. 1-2).

Em texto sem data, Gilson Amado afirmava que a utilizacdo da televisdo para
educacdo estava realizando, no mundo inteiro, experiéncias vitoriosas no campo de
enriquecimento do ensino e, sobretudo, introduzindo no ambito escolar as miraculosas
conquistas da tecnologia moderna, ndo s6 no que se referiria aos instrumentos audiovisuais
mais avangados, como a presenca da forte expressao pedagoégica. O Brasil teria as condi¢cdes
necessarias para realizar a primeira experiéncia, em larga escala, de utilizacédo da televisao
para ensinar e habilitar, com titulos formais, grandes parcelas da populacdo. Milhdes de
brasileiros que ndo foram a escola na época prdpria participavam de um mercado de trabalho
cada vez mais seletivo, de tal modo que a sua recuperacdo educacional assumiria, em certas
esferas de atividades, proporg8es de sobrevivéncia social. Sem a habilitacdo educacional e o

conhecimento pedagogico nos diversos niveis, ndo poderiam afirmar-se no quadro da nova
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realidade socioeconbmica brasileira e promover sua ascensdo social, seja dentro das
empresas, seja hos multiplos campos que poderia o trabalhador participar dos beneficios do
progresso.

Como seria facil compreender, nos paises desenvolvidos, que dispunham de
tecnologia e know-how de alto nivel, nhunca se imporia, como objetivo a ser valorizado, a
perspectiva de uma televisédo didatica, em termos de cursos regulares, capazes de preparar
candidatos para exames e conquistas de certificados, uma vez que existiriam, nos referidos
paises, amplas disponibilidades em todos os graus, nas estruturas convencionais de ensino.
A televisdo educativa, no Brasil, teria que ser ndo apenas o auxilio audiovisual do professor e
dos sistemas escolares, mas sim a escola em si mesma, com autossuficiéncia pedagdgica,
capaz de ensinar independentemente da infraestrutura convencional das escolas regulares.
Gilson Amado via como necessaria a televisdo educativa levar aos mais distantes rincées do
pais, com os melhores padrées pedagdgicos, 0s ensinamentos curriculares que, com extrema
dificuldade, vinham sendo transmitidos (FUNDACAO ROQUETE-PINTO, s. d., p. 1-2).

Assim como Gilson Amado, a professora Alfredina de Paiva Souza acreditava no
relevante papel que a televiséo teria para sanar os problemas educacionais brasileiros e que,
para tanto, o uso educativo da televisdo poderia desenvolver-se em dois planos basicos,
interligados e interdependentes. O primeiro, de carater educativo geral, voltado para a
promocao socioeconémico-cultural da comunidade, dirigida as grandes audiéncias
indiscriminadas, por meio de mensagens que oferecessem um valor informativo. O segundo,
de caréter instrutivo, obedecendo a uma planificagcdo que acompanharia as linhas mestras
dos sistemas escolares tradicionais, tendo em mira audiéncias limitadas, selecionadas quanto
aos niveis culturais e aos interesses profissionais. Os programas, ao serem lancados ao ar,
deveriam, em geral, ficar ao alcance de todos os individuos, podendo captar a atencdo e
despertar o interesse de audiéncias ndo previstas, desde que o conteudo, forma de
apresentacdo e técnica de realizacdo se harmonizassem e se equilibrassem (Televiséao...,
1969, p. 25-32).

Para ela, a televisdo seria um meio de comunicacdo que poderia ser utilizado com
grande éxito para transmissdo de conhecimentos e técnicas. N&o constituiria novos métodos
de ensino, mas possibilitaria a aplicacdo dos métodos ja existentes em novas formas,
trazendo-lhes o poderoso impacto da imagem conjugada ao som e transmitidas para inimeros
individuos. Como todo veiculo de comunicacdo, a televisdo poderia ser bem ou mal
conduzida, poderia transportar valores considerados positivos ou negativos, poderia provocar
bens ou males irremediaveis, poderia servir de instru¢do para promocao ou para degradacao
humana (Televiséo..., 1969, p. 25-32).
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Segundo Alfredina de Paiva Souza, para que a televisao servisse eficientemente como
ferramenta educativa dependeria de um entrosamento harmonioso e equilibrado da acao de
educadores e de técnicos, de forma a assegurar o entendimento a seis pontos basicos: a
audiéncia, a quem se dirige a mensagem; o programa, o conteudo, o tipo de forma da
mensagem; a transmissdo, o transporte da mensagem; a recepcdo, a situagdo de
acompanhamento, ou seja, o reforco da mensagem; e a avaliacdo, a analise dos efeitos da
mensagem. Evidentemente, um meio de comunicacdo sO poderia ser utilizado de maneira
segura por aqueles que aprendessem 0 manejo e que conhecessem 0S principios
fundamentais de seu funcionamento. S6 poderia ser virtuoso no plano aquele que estudou
para dominar o instrumento. Portanto, preparar educadores e técnicos para a televisao
educativa seria a tarefa inicial para atendimento aos seis pontos béasicos. Expediente para o
gual a professora destinou boa parte de seus esfor¢os (Televisdo..., 1969, p. 25-32).

Nenhuma producéo televisiva poderia ser planejada sem uma clara perspectiva da
audiéncia a que se iria servir. A televisdo comercial visaria as grandes audiéncias e, na
competicdo que se estabeleceria para conquista-las, muitas vezes se faria a nivelagdo dos
individuos pelos interesses “da massa”. Dai decorreriam frequentemente programas vazios
de conteudo formativo, expostos em linguagem destituida de beleza quanto a forma, providos
de um sensacionalismo em focalizar falhas e fraquezas humanas e da falta de equilibrio no
destaque de valores reais (Televisao..., 1969, p. 25-32).

Para Alfredina de Paiva Souza, patentemente, a televisdo educativa precisaria evitar
uma atitude competitiva. Ela deveria inserir-se nos interesses de vivéncias daqueles aos quais
pretende atingir, deveria falar a linguagem que penetrasse nos ouvidos e sentimentos,
levando-as a pressentir novos mundos além da realidade imediata de seu cotidiano, trazendo
a seu alcance, gradativamente, os valores culturais e morais, que sdo a heranca e o apanagio
da espécie humana (Televisdo..., 1969, p. 25-32).

Conforme asseverava, toda e qualquer radiodifusdo educativa precisaria oferecer
programas em linguagem audiovisual simples, mas bela, na qual os valores considerados
positivos ensinassem a ouvir e a ver, e despertasse o desejo de construir e semear, de criar
e distribuir, de cooperar e de servir. Sendo assim, nenhum programa educativo de televisdo
poderia ser vazado em termos de uma explicacdo tediosa e vaga diante de microfones e
cameras. Aquilo que um professor diz na sala de aula, diante de uma turma, ou um
conferencista expbe, em um saldo, perante um grupo, viria revestido da simpatia de sua
presenca e do estimulo de um possivel didlogo imediato, viria enriquecido do calor humano
gue se irradiaria da comunicacao direta; um olhar, um sorriso, um gesto. Colocar microfones

e cameras para acompanhar essa aula ou essa conferéncia seria priva-las dos seus fatores
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naturais de influéncia e transforma-las em um programa sem significacao real (Televiséo...,
1969, p. 25-32).

A televisdo, assim como o radio, seria um instrumento com forma prépria de
expressdo, com linguagem e pontuacbes que lhes sdo caracteristicas que diferem da
linguagem e pontuacdo do coléquio direto. Para bem utiliza-la, seria mister conhecé-la, pois,
sem conhecé-la ndo seria possivel conquistar o interesse da audiéncia que se pretende
atingir. Seria a audiéncia, nas suas caracteristicas peculiares, que permitiria o efetivo uso do
radio e da televisdo como meio para a educacao. Pois, por exemplo, muito do que servia para
uma grande cidade seria, provavelmente, de pouca valia para um habitante da zona rural
distante (Televisdo..., 1969, p. 25-32).

Por fim, segundo Alfredina de Paiva Souza, fazer televisdo educativa em emissoras
comerciais, por maior que seja a generosidade e o interesse das mesmas pelo publico, seria
correr o risco de utilizar apenas as horas ociosas das emissoras, sem atingir os individuos
que se pretenderia educar. Por outro lado, nenhum programa educativo poderia produzir
frutos valiosos se ndo houvesse, por parte dos usuarios, dos professores de classe e dos
monitores, uma compreensdo justa da posicdo desse programa no contexto geral da
educacao. Mais ainda, a equipe de producéo deveria ter consciéncia plena dos fins educativos
visados, sem perder contato com a realidade social (Televisao..., 1969, p. 25-32).

Alfredina de Paiva e Souza fez essas afirmag¢des em um momento que o uso educativo
da televisdo tem seu debate ampliado, notadamente com a criagdo da FCBTVE e da compra
da TV Cultura pelo governo do estado de S&o Paulo, ambas em 1967, e a criacdo da TV
Universitaria do Recife em 1968. Entretanto, sua analise é baseada nas experiéncias com
programas educativos exibidos pelas emissoras comerciais, e nas teleaulas, que também
foram exibidas por essas emissoras, na maioria dos casos em parcerias com poder publico e
para suprir as caréncias educacionais do Brasil, desde 1950. Portanto, suas assertivas
buscam, em especial, 0 aprimoramento das experiéncias com televisdo educativa brasileiras
vividas até aquele momento, apontando seus principais defeitos, como a atratividade desses
tipos de programas junto aos telespectadores, assim como o interesse comercial das
emissoras privadas sendo determinante na formulagéo de suas grades de programacao. Entre
0s principais problemas enfrentados pela programacéo considerada educativa estaria a falta
de profissionais qualificados que encontrassem uma linguagem atraente, capaz de adequar
conteudos escolares a dinamica televisiva.

O fato é que o radio, o filme ou a televisdo educativos néo alteraram a ideia basica que
caracterizou os primordios da educacéo pelos meios de comunicac¢do no Brasil, ou seja, a
dicotomia entre os meios e fins, e a utilizacdo do meio, muitas vezes, divorciada de um

sistema. O uso desses meios constituiu muito mais na repeticdo da mesma ideia pedagdgica,
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da mesma sistemética educacional, apenas usando novos meios. Além disso ter
aparentemente se realizado sem provocar progressos palpaveis ou sensiveis na pesquisa,

avaliacdo e formulacao de alternativas para a educacéo, a instrucdo e a cultura.
Consideracdes Finais

Portanto, existiu uma distin¢gdo importante na concepcéao do uso educativo da televisdo
em paises como Franca e Inglaterra e no Brasil. Nestes paises europeus a educacédo pela
televisdo se apresentou com uma funcdo complementar, pois quase todas as criangas em
idade escolar e quase todos 0s jovens nos diversos estagios de formacgdo educacional ja
encontravam oportunidades dentro da escola. No Brasil e em outros paises da América Latina
a educacéao pela televisdo se apresentou como possibilitadora de exercer fungéo substitutiva,
constituindo-se num elemento de expansao da rede escolar, multiplicadora das oportunidades
de aprendizado e veiculo de formacao social.

A educacéo pela televisdo no Brasil surge com a incumbéncia de suprir as fragilidades
do sistema educacional brasileiro e de complementar a programacao atrelada a logica de
mercado das emissoras televisivas. Tratando-se de um pais com gigantescas dimensdes,
com graves problemas educacionais, pessoas como Roquette-Pinto, Alfredina de Paiva
Souza e Gilson Amado, buscaram a utilizacdo de um meio de comunicacdo que cada vez
mais alcangava a simpatia dos brasileiros para buscar vencer esse dramatico desafio no
campo da educacgdo. Como as primeiras realizagées nessa area se deveram a anteviséo de
alguns, dada a sua preméncia, escapou a uma reflexdo, a um planejamento, a uma previsao
ou a uma organizagdo mais profunda. Até meados da década de 1960, houve uma aparente
antecipacéo, na qual os programas, projetos e realizagbes com o intuito de usar os meios de
comunicagdo, no caso em tela, a televisdo, como uma alternativa para sanar os graves
problemas educacionais brasileiros, antecederam ao estabelecimento de uma politica publica
e de uma diretriz nacional para tal empreitada.

Essa insercéo assistémica deveu-se, entre outros fatores, a uma possivel resisténcia
do setor educacional, que pensava a televisdo como um complemento da educacéo formal.
Um outro fator, responsavel por esse relativo insucesso de insercdo em um sistema, seria a
influéncia, sobretudo no caso da TV, do modelo de operacdo comercial, que contava com
objetivos diversos daqueles que serviriam a uma televisdo educativa. Ademais, seria possivel
notar o uso praticamente amadoristico, do ponto de vista pedagdgico, dos meios de
comunicacgao, ndo s6 quanto ao processo de producdo, mas também quanto aos produtos,
avaliagdo, controle de custos, ao paralelismo do sistema educacional, entre outros.

Encontravam-se, na educacdo pelos meios de comunicacdo, os considerados bons

Eduardo Amando de Barros Filho 431



%fii//[&/ﬂ.ﬂ ¢ O‘//flllﬂlil‘(/ S&o0 Paulo, Unesp, v. 14, n. 2, p. 416-433, julho-dezembro, 2018

i

ISSN - 1808-1967

produtores, boas imagens, bons professores, sempre “bons” em termos de gabarito e
conhecimentos, mas que ndo se revelavam ainda grandes pedagogos e tecndlogos
educacionais. Por fim, est4 o fato de que, no Brasil, 0s programas educativos geralmente
eram considerados “macantes”, “cansativos”, ou quando destinado a “alta cultura”, “elitistas”,
situacao que restringia sua atratividade e consequentemente sua audiéncia. Aparentemente,
poucos telespectadores queriam aprender algo enquanto estavam se divertindo e, se a
televisao, o radio, ou o filme de diversao tentassem ensinar, o espectador, podendo, mudaria
de estacao.

Entretanto, os debates, as iniciativas e a realizacdo para o uso educativo dos meios
de comunicacéo foram um passo importante para o desenvolvimento de futuros telecursos,
para a constituicdo de novas parcerias entre emissoras comerciais e poder publico, para
criacdo de emissoras televisivas estritamente educativas e pela busca em sistematizar essas
acdes em torno do governo federal. Ndo por acaso, logo em 1964, iniciou-se o projeto para
criagdo da Fundacdo Centro Brasileiro de TV Educativa com a finalidade de produgéo,
aquisicao e distribuicdo de material audiovisual destinado a radiodifusdo educativa. Com esse
ato, o Estado brasileiro, entdo, sob o mando do regime militar, encampou as definicbes e
iniciativas em diregdo a uma televisdo educativa, inaugurando um segundo momento para

esse modelo televisivo no Brasil.
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NOTAS

1 Cf. CANCLINI, Néstor Garcia. Culturas Hibridas: estratégias para entrar e sair da modernidade. S&do
Paulo: Editora da Universidade de Sao Paulo, 2015.

2 Cf. MARTIN-BARBERO, Jesls. Dos meios as media¢des: comunicacéo, cultura e hegemonia. Rio de
Janeiro: Editora UFRJ, 2009.

FONTES

Diario de S. Paulo, Sao Paulo, periodo 01/1950 — 12/1974.

Fundagdo Centro Brasileiro de TV Educativa. Revista Espaco Funtevé, periodo, 01/1983-
12/1983.

Fundacdo Roquete-Pinto. Histérico da Fundacdo Roquette-Pinto (ex-FUNTEVE) TV
Educativa do Rio de Janeiro. Rio de Janeiro, s. d..

432 A TV como escola



%fii//[&/ﬂ.ﬂ ¢ O‘//flllﬂlil‘(/ S&o0 Paulo, Unesp, v. 14, n. 2, p. 416-433, julho-dezembro, 2018

ISSN - 1808-1967

Jornal do Brasil, Rio de Janeiro, periodo 01/1964 — 12/1981.

Jornal do Brasil. Cadernos de Jornalismo e Comunicacao, Rio de Janeiro, periodo 1965-1974.
O Cruzeiro, Rio de Janeiro, periodo 01/1950-12/1974.

O Estado de S. Paulo, Séo Paulo, periodo 01/1950 — 12/1981.

Publicidade e Negécios, Rio de Janeiro, 19 dez. 1960.

Secretaria Geral do Ministério da Educacédo e Cultura. Programa nacional de teleducacéo:
reunido de dirigentes do MEC. Brasilia, 1974.

Veja, Séo Paulo, periodo 9/1968-12/1981.

REFERENCIAS

MARTIN-BARBERO, Jesus. Dos meios as media¢bes: comunicacdo, cultura e hegemonia.
Rio de Janeiro: Editora UFRJ, 2009.

BARROS FILHO, Eduardo Amando de. Por uma televisdo cultural-educativa e publica: a TV
Cultura de Sao Paulo, 1960-1974. Sao Paulo: Cultura Académica, 2011.

. A Fundacdo Centro Brasileiro de TV Educativa: debates, projetos e praticas a
producéo e difusédo de conteudos tele-educativos na Ditadura Militar, 1964-1981. 2017. 301f.
Tese (Doutorado em Histoéria) — Faculdade de Ciéncias e Letras de Assis — Universidade
Estadual Paulista, Assis.

CANCLINI, Néstor Garcia. Culturas Hibridas: estratégias para entrar e sair da modernidade.
S&o Paulo: Editora da Universidade de S&o Paulo, 2015.

JEANNENEY, Jean-Noél. Uma histéria da comunicagéo social. Lisboa: Terramar, 1996.

MARTIN-BARBERO, Jesus. Dos meios as media¢bes: comunicaco, cultura e hegemonia.
Rio de Janeiro: Editora UFRJ, 2009.

TEIXEIRA, Carla Drielly dos Santos. Das ondas do radio ao papel dos jornais:
desenvolvimento da radiodifusdo e autonomia politica da imprensa no Brasil, 1931-1937.
Assis, 2015. 168f. Dissertacdo (Mestrado em Historia) — Faculdade de Ciéncias e Letras —
Universidade Estadual Paulista, Assis.

VALENTE, Jonas Chagas Lucio. TV publica no Brasil: a criagdo da TV Brasil e sua insercao

no modo de regulacdo setorial da televisdo brasileira. Brasilia, 2009. Dissertacdo (Mestrado
em Comunicacao) — Universidade de Brasilia.

Eduardo Amando de Barros Filho 433



