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“APRENDI COM A PRATICA E CONTINUO APRENDENDO’: OS PROFESSORES
DE HISTORIA E O USO DO LIVRO DIDATICO NA REGIAO NORTE DO PARANA

Maria de Fatima da CUNHA*

Resumo: Este artigo tem como objetivo investigar como os professores PDE do
ensino fundamental e médio da rede publica de Londrina e de outras cidades da
regiao norte do Parand utilizam o livro didatico de histéria em sua préatica em sala de
aula. Estes professores fazem este tipo de formacao continuada (PDE) oferecida pela
Secretaria de Educacdo do Estado do Parana (SEED) durante dois anos, sob a
supervisdo de professores do Departamento de Histéria da Universidade Estadual de
Londrina. A pesquisa foi feita atraves de um questionario investigativo durante um
curso que fazia parte das atividades do PDE em novembro de 2008. Tivemos como
principal preocupacao, perceber as dificuldades enfrentadas pelos professores ao usar
o livro didatico em sala de aula, bem como os saberes que 0os mesmos mobilizam para
superar o livro didatico como unico suporte pedagdégico no seu cotidiano.
Palavras-Chave: ensino de historia; livro didatico de Historia; saberes docentes.

“I LEARNED FROM PRACTICE AND | CONTINUE LEARNING”: HISTORY
TEACHERS AND THE USE OF THE TEXTBOOK IN NORTHERN PARANA

Abstract: This article aims to investigate how PDE (Educational Development
Programme) teachers from public primary and secondary schools in Londrina and
other cities in northern Parana State use the history textbook in practical applications
within the classroom environment. These teachers undergo a type of continuous
training — PDE — offered by the Parana State Secretary of Education (SEED) for a two-
year period, under the supervision of professors from the Department of History at the
Parana State University in Londrina. This research was conducted through the use of
an investigative questionnaire during a course that was part of the PDE activities in
November 2008. Our main concern was to understand the difficulties faced by teachers
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when using the textbook in the classroom, as well as the knowledge needed to
overcome having only that particular textbook as a pedagogical support day-by-day.
Keywords: teaching history; history textbook; teacher’s knowledge.

1- Introducao:

Como nos alerta Alain Choppin, apds ter sido negligenciado tanto pelos
historiadores quanto pelos bibliégrafos, os livros didaticos vém suscitando um vivo
interesse entre os pesquisadores de uns trinta anos para ca. Desde entéo, a histéria
dos livros e das edigbes didaticas passou a constituir um dominio de pesquisa em
pleno desenvolvimento, em um nimero cada vez maior de paises .

Esta atengcdo que vem sendo dada as pesquisas sobre o livro didatico,
segundo Choppin, € resultado da convergéncia de uma série de fatores conjunturais.
Como, por exemplo: o crescente interesse manifestado pelos que se interessam pela
historia, ou por historiadores profissionais em relagdo as questdes da educacao, area
cuja demanda social se torna cada vez maior. O interesse de inUmeras populagdes em
criar ou recuperar uma identidade cultural, devido a acontecimentos recentes como a
descolonizacdo, o desmantelamento do bloco comunista ou, ainda, o recrudescimento
de aspiragOes regionalistas e ao desenvolvimento de reivindicagcdes provenientes de
grupos minoritarios. Devido aos avangos ocorridos na histéria do livro desde o inicio
dos anos 1980, com a publicagcao ou producao de grandes obras de sintese sobre a
historia da edicdo contemporéanea na Franca, Inglaterra, Espanha, Austrdlia, Canada,
na Suica francofénica e em varios outros paises. O consideravel progresso nas
técnicas de armazenamento, tratamento e difusdo de informagdes, técnicas que se
mostram as Unicas capazes de trazer solugbes adequadas a gestao e a valorizagédo de
um volume de documentos tdo consideravel quanto o das produgdes escolares.
Também a um numero cada vez maior de equipes ou centros de pesquisa e de redes
cientificas internacionais que se dedicam as questdes especificas do livro e das
edicoes didaticas. Devido as incertezas em relagcdo ao futuro do livro impresso e,
particularmente, em relagdo ao papel que os livros didaticos desempenharédo diante
das novas tecnologias educativas .

E, ainda para Choppin, um interesse particular vem sendo dado, nos ultimos
vinte anos, as questdes referentes ao uso e a recepgao do livro didatico. Que tipo de
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consumo se faz deles? Os educadores os seguem fielmente, passo a passo, ou
tomam certas liberdades em relagéo a organizacao que eles propéem? E, nesse caso,
quais e por quais razées? Como o aluno Ié seu livro escolar, em voz alta, em siléncio?
Ele o relé, em classe, em casa? O livro serve de consulta ou serve para “decoracao”
da matéria? Quanto tempo o aluno passa com seus livros? Qual a real influéncia
exercida pelos livros didaticos sobre o comportamento das criancas e sobre o
comportamento social em geral? Essa influéncia, que até bem pouco tempo era
admitida como indubitavel, foi questionada no inicio dos anos 1980, e varias pesquisas
recentes levaram a relativizar sua importancia °.

Estas sdo, inicialmente, algumas das preocupa¢dées que movem a nossa
investigacdo, em especial aquelas que dizem respeito ao uso do livro didatico pelo
professor em sala de aula.

O presente texto é resultado das discussées de uma pesquisa ainda em
andamento que aborda a utilizagdo dos livros didaticos de histéria por professores da
rede pulblica de ensino fundamental e médio da cidade de Londrina e regido *. O
projeto teve como objetivo principal investigar como esses professores de histéria
utilizam o livro didatico de histéria em sala de aula no seu cotidiano através de um
qguestionario investigativo que abordava algumas preocupagbes como: quais as
dificuldades que os professores encontram ao trabalhar com o livro didatico? Como
escolhem o livro? A formacao que tiveram permite que possam explorar o livro didatico
na sua pratica? Quais outros materiais utilizam e quais as dificuldades encontram com
essa pratica? Além dessas preocupacoes, investigamos também o tempo de atuacao
dos professores, quando e onde se formaram e a cidade onde atuam.

O questionario foi aplicado junto a dezenove (19) professores da rede publica
de Londrina e de outras cidades da regiao norte do Estado do Parana que fazem parte

do Programa de Desenvolvimento Educacional (PDE) °

, Sob a supervisdo de
professores orientadores do Departamento de Histéria da Universidade Estadual de
Londrina. Estes professores responderam ao questionario em novembro de 2008,
durante um curso que oferecemos, intitulado: “O Livro Didatico como objeto de
Pesquisa”. Este e outros cursos realizados por outros professores faziam parte das

atividades do calendario do PDE em 2008.

2- Alguns debates sobre o livro didatico de histéria nas ultimas décadas:
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A respeito do uso do livro didatico de Histéria, podemos dizer que o periodo
compreendido entre a década de 1960 e o final da década de 1990 corresponde ao
periodo do “boom do livro didatico”.

Nesses anos, a pequena producédo dos velhos manuais escolares deu lugar a
uma poderosa industria editorial, que produziu milhées de livros com muitas imagens
coloridas e contendo os mais variados recursos didaticos, para atender a demanda
das escolas de todo o Brasil °. Essa mudanca deveu-se, em grande parte, aos
programas de distribuicdo gratuita de livros didaticos pelo governo federal.
Principalmente a partir do primeiro mandato de Fernando Henrique Cardoso, o
governo federal tornou-se o maior comprador de livros do mundo, adquirindo, somente
no ano de 1997, cerca de 110 milhdes de volumes. Por meio do Programa Nacional do
Livro didatico (PNLD), o governo federal passou a comprar, diretamente das editoras,
livros didaticos das disciplinas do ensino fundamental e médio, entre aqueles que séo
previamente analisados e aprovados pelo MEC, para distribui-los a escolas de todo o
pais ’.

Convém notar que o boom do livro didatico ocorreu concomitantemente a
massificacdo do ensino no Brasil e que, diante das deficiéncias nesse setor, o livro
didatico acabou por se tornar um grande paliativo. De acordo com alguns estudos &,
apesar das discussdes sobre a utilizacao de varias fontes e outros materiais no ensino
de histéria, se percebe que, nas ultimas décadas, o livro didatico ainda assume uma
importancia consideravel no cotidiano dos professores. Isto ocorre devido a varios
motivos, entre eles a falta de tempo e de preparo dos professores. E necessario levar
em conta que o livro didatico, e conseqlientemente sua mensagem € a visao de
mundo que ele transmite, é consumido, em grande parte das vezes, sem nenhum tipo
de analise critica, por milhdes de criangas e adolescentes em todo o Brasil. Assim, o
livro didatico, especialmente o da disciplina de Histéria, reveste-se de enorme
importancia na formacéo dos alunos °.

lgualmente, a partir dos anos 1980, no Brasil, intensificou-se o debate acerca
de varias temdticas envolvendo o ensino de Histéria. Esse debate se acentuou,
trazendo para o centro das discussdes a participacdo da escola e em especial a
participagdo do professor na producdo do conhecimento histérico escolar. Os
discursos académicos procuraram defender a qualidade e a quantidade de
informagdes que seriam transmitidas aos estudantes da rede de ensino fundamental e
médio (antigos 1°. e 2°. graus), e reclamaram para si a capacidade de garantir um

199 Aprendi com a pratica e continuo aprendendo



Sutininiy ¢ Nendi
(l;ll/llﬂ/lm ¢ QNN UNESP — FCLAs — CEDAP, v.6, n.2, p. 196-216, dez.2010

e __Cenie fne

ISSN — 1808-1967

arcabougo teorico no curriculo, assegurando com isso a difusdo de determinados
conteudos imprescindiveis na construgdo da meméria e do conhecimento histéricos.

No entanto, enquanto o debate, a critica e o confronto de opinides faziam parte
da producao de conhecimento no espago académico, para alguns, restava a escola,
"reproduzir um saber que Ihe é externo”, um conhecimento histérico "deslocado do
social". Em certo sentido a universidade assumiu um discurso de integragéo dos varios
niveis de ensino, mas, por outro lado, deixava transparecer que o ensino de histéria
devia estar submetido a tradicdo historiografica académica, que de certa forma,
controlava o conhecimento pelos programas de ensino e pelos livros didaticos'.

Percebe-se que o ensino, de uma forma geral, estava submetido as propostas
dos setores intelectuais, situados nas universidades, e estes, por sua vez, estavam
vinculados as esferas burocraticas do poder estatal e as empresas editoriais. Por isso,
segundo Kazumi Munakata, nos anos 1970 e 1980:

"Uma série de pesquisas académicas dedicaram-se a flagrar nos
livros didaticos e paradidaticos brasileiros a presenca insidiosa da
mentira, da manipulagdo, do preconceito, da mistificagdo, da
legitimacado, da dominacgéo e da exploragdo burguesas - em suma
da ideologia" '

Desta forma, vemos que o livro didatico era produzido com o intuito de atender
aos interesses vinculados a ditadura militar, mas nessas mesmas décadas houve
mudangas socioeconémicas, politicas e culturais no Brasil que acabaram afetando a
producgéo do livro didatico.

Segundo Selva Guimardes Fonseca, as mudangas que ocorreram nesse
periodo em relagdo ao ensino de histéria estdo atreladas ao universo da industria
cultural. Elas chegam a escola fundamental e ao publico em geral, ndo sé pelos novos
curriculos, mas, sobretudo, pelos materiais de difusdo, produto dos meios de
comunicagdo em massa: livros didaticos e paradidaticos, jornais, revistas, programas
de TV, filmes, e outros. Para a autora, a escola passa, entdo, a ser vista como um
“‘campo de lutas”, onde, por um lado, reproduz as “relacées capitalistas” e, por outro,
constitui-se em espaco de producdo e acumulacdo, ndo atendendo cegamente aos
interesses do capital.

De acordo com Munakata, outro aspecto importante deve ser destacado: na
mesma época em que muitos pesquisadores universitarios faziam denuncias sobre as

“belas mentiras”, os autores e editores produziam livros didaticos procurando, além de
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ganhar dinheiro, participar da luta pela consolidacao da democracia e da cidadania no
Brasil. De certa forma, como nos diz Fonseca, a autonomia do professor pode “alterar
a teia de relagdes e interesses constituida pela academia e pelo mercado editorial”*?.

Para Fonseca, varias pesquisas tém sido feitas a partir destas idéias no sentido
de discutir e entender a utilizagdo do livro didaticos nas escolas, bem como apontar as
alternativas de utilizacao deste material, que, segundo Fonseca, muitas vezes tem-se
tornado o definidor do processo de ensino™. Segundo a autora, no final de 1970 e
inicio da década de 1980, deram-se uma série de adequagdes a respeito da relagéo
entre industria cultural e instituicoes educacionais de transmissao de conhecimento.

Neste sentido, o0 mercado editorial passou a estabelecer estreito contato com o
debate académico, que por sua vez necessitava muito da midia para difusdo de
conhecimento produzido. Neste momento, também pesquisas advindas do campo
académico passaram a serem adaptadas na construgdo dos livros didaticos, como
aponta Fonseca:

“...de rever, aperfeicoar o livro didatico de Histéria. Como uma
mercadoria altamente lucrativa, procuraram ajusta-la aos novos
interesses dos consumidores. Renovaram o0s conceitos, as
explicagbes de acordo com as novas bibliografias. Propuseram
mudancas na linguagem, na forma de apresentagdo e muitas
buscaram alternativas, tais como a selegdo de documentos
escritos, fotos, desenhos e selegcéo de textos de outros autores” ")

Com o crescimento do mercado editorial, o espago do livro didatico nas escolas
encontra-se cada vez mais disputado pelos autores e suas editoras.
Circe Bittencourt também aponta que, pensar as questdes referentes ao trabalho com
imagens no livro didatico atualmente significa levar em consideracao a sua relacao
com o mercado. Pois o livro didatico se constitui antes de tudo em mercadoria, e como
tal, sofre as influéncias do mercado, como dependéncias das tecnologias e alteracdes
estéticas, para que possa despertar um maior interesse dos compradores. Porém,
estando nas méaos dos alunos e do professor, o livro diddtico passa a ser o
“transmissor do conhecimento” ou das narrativas que conseguem se eleger como
Unicas na academia e que chegam aos livros didaticos naquilo que Christian Laville
denominou como “guerra de narrativas”'”.

Sendo assim, o livro didatico torna-se também um difusor de diferentes

informagdes. Para Bittencourt:
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“Varias pesquisas demonstraram como textos e ilustragbes de obras
didaticas transmitem estereétipos e valores dos grupos dominantes,
generalizando temas, como familia, crianga, etnia, de acordo com os
preceitos da sociedade branca burguesa”'®.

Conforme a mesma autora, a produg¢ao do contetudo de alguns livros didaticos
nao fica a cargo apenas do autor, mas existe uma série de profissionais que juntos
compdéem o corpo e a forma deste livro. Desta maneira, a autora salienta que a
questdao das imagens, por exemplo, contaria com pessoas adaptadas para este
trabalho, para que, segundo ela, o livro atendesse as necessidades do mercado,
ganhando cada vez mais compradores.

Ainda nessa perspectiva do livro didatico enquanto mercadoria, Sonia Miranda
e Tania de Luca destacam que para o segmento voltado para as compras do setor
publico importa menos a orientacdo metodologica ou a ideologia contida em uma
colecdo didatica e mais a sua capacidade de vendagem e aceitacdo no mercado.
Nesse contexto, o livro didatico assume claramente sua dimensao de mercadoria,
sujeita a multiplas interferéncias em seu processo de producao e vendagem.

Outro ponto sensivel, identificado em todas as pesquisas mais recentes a
respeito da escolha de livros didaticos, esta no desempenho agressivo das editoras no
mercado que se valem de sofisticados esquemas de distribuigcdo e vendas, a ponto de
influir decisivamente nos processos de escolha nas escolas de todo o pais.
Naturalmente, para as autoras, as empresas mais bem estruturadas desfrutam de
larga vantagem frente as editoras menores'”.

Para Alain Choppin, ainda é necessario destacar que os livros escolares
assumem, conjuntamente ou ndo, multiplas fungdes: o estudo histérico mostra que os
livros didaticos exercem quatro fungdes essenciais, que podem variar
consideravelmente segundo o ambiente sociocultural, a época, as disciplinas, os
niveis de ensino, os métodos e as formas de utilizagcao, que para o autor poderiam ser
resumidas em varias fungbes: referencial, instrumental, ideoldégica e cultural e
documental'®.

Todavia, para Choppin, o livro didatico ndo é o unico instrumento que faz parte
da educacgao da juventude: a coexisténcia (e utilizacao efetiva) no interior do universo
escolar de instrumentos de ensino e aprendizagem que estabelecem com o livro

relagbes de concorréncia ou de complementaridade influi necessariamente em suas
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funcbes e usos. Estes outros materiais didaticos podem fazer parte do universo dos
textos impressos (quadros ou mapas de parede, mapas-mundi, diarios de férias,
colecdes de imagens, "livros de prémio" - livros presenteados em cerimbnias de final
de ano aos alunos exemplares - enciclopédias escolares...) ou sdo produzidos em
outros suportes (audiovisuais, softwares didaticos, CD-Rom, internet, etc.). Eles
podem, até mesmo, ser funcionalmente indissociaveis, assim como as fitas cassete e
os videos, nos métodos de aprendizagem de linguas. O livro didatico, em tais
situagbes, ndo tem mais existéncia independente, mas se torna um elemento
constitutivo de um conjunto multimidia.

Enfim, para o autor, é preciso levar em conta a multiplicidade dos agentes
envolvidos em cada uma das etapas que marca a vida de um livro escolar, desde sua
concepgao pelo autor até seu descarte pelo professor e, idealmente, sua conservagao
para as futuras geracdes. Nesta perspectiva, a concepgdao de um livro didatico
inscreve-se em um ambiente pedagdgico especifico e em um contexto regulador que,
juntamente com o desenvolvimento dos sistemas nacionais ou regionais, €, na maioria
das vezes, caracteristico das produgdes escolares (edigcbes estatais, procedimentos
de aprovacao prévia, liberdade de producao, etc.). Sua elaboragdo (documentagao,
escrita, paginacao, etc.), realizacdo material (composicao, impresséo, encadernagao,
etc.), comercializagao e distribuicdo supdéem formas de financiamento vultosas, quer
sejam publicas ou privadas, e 0 recurso a técnicas e equipes de trabalho cada vez
mais especializadas. Portanto, cada vez mais numerosas. Por fim, sua ado¢ao nas
classes, seu modo de consumo, sua recepcao, seu descarte sdo capazes de
mobilizar, nas sociedades democraticas, sobretudo, numerosos parceiros
(professores, pais, sindicatos, associacoes, técnicos, bibliotecarios, etc.) e de produzir
debates e polémicas.

Toda esta discussao em torno do ensino de Histéria e, particularmente, em
torno do livro didatico de histéria, tem recebido especial atengdo por parte dos
historiadores do ensino de Histéria nas Ultimas décadas. Muitos artigos, livros,
dissertagdes e teses tém sido produzidos a partir das investigagées em torno do livro
didatico. Diversas pesquisas em varias partes do mundo sao realizadas, com o intuito
de perceber como a histéria tem sido aprendida, ou como os conteudos de Historia
tém sido apreendidos, pelos alunos de todos os niveis de aprendizagem'®. Também se
ocupam em verificar a importancia da utilizacdo de fontes documentais no ensino de
Histéria como, por exemplo: imagens, musica, literatura e também o livro didatico

como principal fonte documental e ao alcance do professor em sala de aula.
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Grande parte dessas pesquisas busca investigar o uso desses materiais como
potenciais instrumentos que podem propiciar ao aluno a oportunidade de um ensino de
Histéria baseado na interpretacdo e ndo na memorizagdo e acumulagdo de
contetidos®.

Desta forma, como j& mencionado, nossa investigacdo tem como objetivo
centrar a atengdo em como os professores de historia utilizam o livro didatico em sua
pratica cotidiana de sala de aula, em especial no ensino fundamental.

Para fazer a analise dos dados coletados através dos questionarios vamos
tomar como referéncia os objetivos para o ensino fundamental indicados na Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, nos PCN'’s e nas Diretrizes Curriculares de
Historia para a Educagéo Bésica do Parand.

Esta fundamentacdo é importante quando observamos que os PCN’s e as
Diretrizes Curriculares de Histéria para a Educagao Basica do Parana apontam para
as especificidades e as referéncias para o ensino de histéria como, por exemplo, os
“conteudos estruturantes”, “entendidos como saberes que aproximam e organizam 0s
campos da Histéria e seus objetos”.

Os conteudos estruturantes sao identificados no processo historico da
constituicdo da disciplina e no referencial teérico que sustenta a investigacdo da
Historia politica, socioecondmico e cultural, a luz da Nova Esquerda Inglesa e da Nova
Historia Cultural, e insere conceitos relativos a “consciéncia histérica”, segundo a
definicdo de J. Risen.

Nesse entendimento, o trabalho pedagdgico nesta disciplina deve recusar a
concepcao de verdades prontas e definitivas ao mesmo tempo em que recusa as
vertentes historiograficas que “afirmam néo existir objetividade possivel em Historia, e
consideram todas as afirmativas igualmente validas”. Este trabalho deve também estar
aberto ao didlogo com outras vertentes do pensamento humano, o que na pratica se
traduz em “constru¢do do saber” na sala de aula.

Entretanto, um outro enfoque de pesquisa esta acontecendo, o qual procura
dar outra abordagem para a investigacao sobre o processo de ensino-aprendizagem
em Historia. Estas pesquisas tém por objetivo focar o professor e seus saberes como
centro das investigagdes. Entre outras abordagens, procuram averiguar as diferentes
formas de utilizacdo do livro didatico em sala de aula. Igualmente buscam entender
como estes professores se apropriam dos varios debates sobre ensino de Historia,
sobre a produgao do conhecimento e ensino de Historia e de que forma os professores
pensam estas preocupacdes historiograficas ao ensinar os contetidos da disciplina®'.
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3- Os professores e o Livro Didatico de Histéria em sala de aula:

Atualmente é certo que o livro didatico, em particular o livro didatico de histéria,
tem um papel fundamental na pratica docente e, portanto, na formagéao do aluno nao
somente em relagdo a sua vida escolar, mas também como sujeitos. O livro didatico
exerce grande influéncia especialmente sobre aqueles que estudam na rede publica
durante toda sua vida escolar, e muitas vezes tém o livro didatico como a unica fonte
de pesquisa, e mesmo de leitura, em suas casas. Assim entendemos que o livro
didatico de Historia pode ser um mediador na produgéo do conhecimento histérico dos
alunos. Nesta perspectiva, € imprescindivel a investigacdo sobre a atuagdo do
professor em relagdo ao uso do livro didatico tomando-o como um documento em sala
de aula.

Deste modo, acreditamos que a pesquisa proposta podera contribuir para a
compreensdo do papel do professor de Histéria quanto ao uso do livro didatico,
principalmente no contato com uma geragéao com facil acesso as informagdes de todo
tipo e em diversos meios de comunicacdo numa sociedade multifacetada e plural.
Sabendo que € através da historia que estes alunos poderao aprender sobre os mais
variados aspectos da vida cotidiana, parece-nos conveniente analisar a atuacao do
professor na sala de aula, investigando sua concepgao de histéria e especialmente
como ele faz uso do seu principal instrumento de trabalho: o livro didatico.

Além do mais, como salienta Isaide Timbd, é imprescindivel problematizar o
qgue sera ensinado. Por exemplo, a partir do que é ensinado nos livros didaticos e fazer
indagacoes que estimulem docentes e discentes a pensarem de forma reflexiva e que
favoreca uma postura transformadora da sociedade. Afinal, como ainda relembra a
autora, “uma sala de aula tem encantos imprevisiveis” %*.

Para entendermos como os professores utilizam o livro didatico em sala de
aula é necessario pensar a respeito de sua formagao e dos saberes que 0s mesmos
acessam em seu cotidiano. Neste sentido, a respeito dos saberes profissionais dos
professores, Maurice Tardif acredita que os mesmos sao variados e heterogéneos. E,
em primeiro lugar, eles provém de diversas fontes®.

Para Tardif, em seu trabalho, um professor se serve de sua cultura pessoal,

que provém de sua histéria de vida e de sua cultura escolar anterior. Mas também se
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apodia em certos conhecimentos disciplinares adquiridos na universidade, assim como
em certos conhecimentos didaticos e pedagdgicos oriundos de sua formacao
profissional. E, da mesma forma, apdia-se também naquilo que podemos chamar de
conhecimentos curriculares veiculados pelos programas, guias e manuais escolares. O
professor também se baseia em seu préprio saber ligado a experiéncia de trabalho, na
experiéncia de certos professores e em tradigoes peculiares ao oficio de professor.

Ainda, segundo Tardif, os saberes profissionais também sao variados e
heterogéneos porque nao formam um repertério de conhecimentos unificado, por
exemplo, em torno de uma disciplina, de uma tecnologia ou de uma concepg¢ao do
ensino. Eles sdo, antes de tudo, ecléticos e sincréticos. Um professor raramente tem
“uma” teoria ou “uma” concepgao unitaria de sua pratica. Ao contrario, os professores
utilizam muitas teorias, concepgdes e técnicas, conforme a necessidade, mesmo que
parecam contraditérias para os pesquisadores universitarios. Sua relagdo com os
saberes nao é de busca de coeréncia, mas de utilizagcdo integrada no trabalho, em
funcao de varios objetivos que procuram atingir simultaneamente.

Segundo Célia Maria Fernandes Nunes, as pesquisas sobre formacdo de
professores tém destacado a importancia de se analisar a questdo da prética
pedagdgica como algo relevante, opondo-se assim as abordagens que procuravam
separar formacao e pratica cotidiana. Na realidade brasileira, embora ainda de uma
forma um tanto “timida”, é a partir da década de 1990 que se buscam novos enfoques
e paradigmas para compreender a pratica pedagdgica e os saberes pedagdgicos e
epistemolégicos relativos ao contelido escolar a ser ensinado/aprendido?.

Conforme Nunes, é nesse periodo que se inicia o desenvolvimento de
pesquisas que, considerando a complexidade da pratica pedagogica e dos saberes
docentes, buscam resgatar o papel do professor. Estas pesquisas destacam a
importancia de se pensar a formagdo numa abordagem que vai além da académica,
envolvendo o desenvolvimento pessoal, profissional e organizacional da profissdo
docente.

Neste contexto, para a autora, as pesquisas sobre a formagéo de professores e
0s saberes docentes surgem com a marca da producao intelectual internacional, com
o desenvolvimento de estudos que utilizam uma abordagem téorico-metodoldgica que
da a voz ao professor, a partir da analise de trajetorias, historias de vida etc. Em sua
andlise, Névoa contribui ao afirmar que esta nova abordagem veio em oposi¢cao aos
estudos anteriores que acabavam por reduzir a profissdo docente a um conjunto de
competéncias e técnicas, gerando uma crise de identidade dos professores em
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decorréncia de uma separacao entre o eu profissional e o0 eu pessoal. Essa virada nas
investigacdes passou a ter o professor como foco central em estudos e debates,
considerando o quanto o “modo de vida” pessoal acaba por interferir no profissional.

A autora ainda afirma que Névoa acrescenta que esse movimento surgiu “num

universo pedagogico, num amalgama de vontades de produzir um outro tipo de
conhecimento, mais préximo das realidades educativas e do quotidiano dos
professores”. Passou-se a estudar a constituicdo do trabalho docente levando-se em
conta os diferentes aspectos de sua historia: individual, profissional etc. Percebe-se,
entdo, uma “virada” nos estudos, que passam a reconhecer e considerar 0os saberes
construidos pelos professores, 0 que anteriormente ndo era levado em consideragao.
Nessa perspectiva de analisar a formagdo de professores, a partir da valorizagcao
destes, é que os estudos sobre os saberes docentes ganham impulso e comegam a
aparecer na literatura, numa busca de identificacdo dos diferentes saberes implicitos
na pratica docente. Nesse espirito, Novoa reafirma que “é preciso investir
positivamente os saberes de que o professor é portador, trabalhando-os de um ponto
de vista tedrico e conceptual”.
Ainda a respeito da discuss@o dos saberes docentes, Ana Maria Monteiro afirma que
alguns autores como Tardif, Lessard e Lahaye, Perrenoud, Schén e Schilman, ao
realizar o trabalho de analise do saber docente, destacam sua complexidade,
demonstrando seu caréater plural. E interessante observar que eles buscam superar o
modelo da racionalidade técnica chamando a atencao para a existéncia dos saberes
da experiéncia, que nao sao para e sim da pratica, aqueles que tém origem na pratica
cotidiana do professor em confronto com as condicdes da profissao®.

E é a partir destas preocupagdes que esta pesquisa vem sendo realizada,
tentando pensar a partir dos referenciais indicados por Ana Maria Monteiro e outros
autores sobre o "saber docente", como uma categoria que permite focalizar as
relagbes dos professores com os saberes que dominam para poder ensinar. E ver
também aqueles que ensinam, sob uma nova ética, ou seja, mediadas por e criadoras
de saberes praticos, que passam a serem considerados fundamentais para a
configuragao da identidade e competéncia profissionais. Ou seja, nao ver o professor

apenas como um instrumento de transmisséo de saberes produzidos por outros.
4- Os professores da nossa pesquisa:
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Até o momento, a partir dos dados levantados, percebemos que do total dos
professores que fizeram parte de nossa pesquisa (19 professores) 16 deles tém idade
gue varia entre 42 e 53 anos e apenas 3 deles tém entre 36 e 38 anos. Cerca de 70%
deles dao aulas na rede publica ha mais de 22 anos e o restante, 30%, ha mais de 13
anos.

Quase 100% dos professores possuem licenciatura em Histéria, apenas um
deles tinha formagao em Ciéncias Sociais, no momento da aplicacdo do questionario.
Deste total, 14 professores séo formados na UEL, um em Arapongas, um na UEM e
trés deles ndo responderam; doze professores atuam em Londrina e sete professores
em outras cidades do norte do Parand como: Alvorada do Sul (1), Arapongas (1),
Apucarana (1), Ibipora (1), Porecatu (1) e Rolandia (2).

Vimos que a maioria desses professores € composta por mulheres dezessete
(17) e apenas dois (2) homens, o que vem apontar novamente um dado ja
amplamente discutido desde a década de 1980 quando Cristina Burschini e Tina
Amado indicavam uma “tendéncia de feminizagcdo” do magistério, em especial no
ensino basico na sociedade brasileira %°.

Todos afirmaram utilizar o livro didatico em sala de aula e quando
guestionados quanto a forma como o utilizam, afirmaram que faziam leitura dos textos
nos livros junto com os alunos e depois faziam alguma atividade, ou aquelas propostas
nos livros, ou elaboradas pelos mesmos.

Neste sentido, se percebe que no cotidiano da sala de aula o trabalho ainda se
concentra na “leitura” dos textos nos livros, pois conforme, todos enfatizam os alunos
nao conseguem entender os textos quando fazem a leitura sozinhos. Eis algumas

falas:

“Faco leitura dirigida, pesquisas, e resumos feitos em conjunto” (...)
“pois, os textos sdo muito longos, o vocabulario muito académico e
existem superficialidades de alguns temas”.

“Faco leituras, atividades, entre outras adaptagbes quando
necessario”. (...) “porque os textos sdo muito longos”.

“Peco leitura para comparar com outras fontes (paradidaticos), como

suporte ou ponto de partida para um tema”. (...) “preciso fazer com
que o aluno leia com reflexao”.
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Assim, é possivel perceber que os professores nem conhecem o material com
o qual lidam em sala de aula em seu cotidiano e tentam fazer um “uso adequado” do
mesmo as suas necessidades cotidianas. Quanto a este aspecto, Circe Bittencourt ja
destacou que:

“Os usos que professores e alunos fazem do livro didatico sao
variados e podem transformar esse veiculo ideologico e fonte de
lucro das editoras em instrumento de trabalho mais eficiente e
adequado as necessidades de um ensino auténomo” %.

Todavia, também percebemos que parte da dificuldade de se trabalhar com o
livro em sala é explicada quando relacionam a qualidade do texto e a compreensao
dos alunos. Um total de 65% dos professores afirma que os textos dos livros sdo muito
longos e, pouco adequados a compreensao dos alunos. Uma resposta parecida foi
obtida de 35% dos professores que apontaram como maior dificuldade a falta de
atencgao e de preparo dos alunos para compreensao dos conteudos.

Neste sentido € possivel notar o uso do livro didatico pelos professores como

uma “funcdo instrumental” na denominagao dada por Choppin. Segundo 0 mesmo,
esta funcdo colocaria em pratica métodos de aprendizagem, proporia exercicios ou
atividades que, segundo o contexto, visariam a faciltar a memorizagcdo dos
conhecimentos, favoreceria a aquisicao de competéncias disciplinares ou transversais,
bem como a apropriagdo de habilidades, de métodos de analise ou de resolucdo de
problemas.
Entretanto, também todos os professores afirmaram utilizar outros materiais de apoio
em sala de aula, tais como: “filmes”, “imagens”, “paradidaticos”, “trechos de
documentos” e “musica”. Vale ressaltar que os materiais citados seguem uma ordem
de preferéncia percebida nas respostas dos professores. E digno de nota que 100%
deles incluiram o uso do filme em suas respostas.

Quando interrogados se a formagao que tiveram proporcionou condigées para
que soubessem como utilizar o livro didatico em sala de aula 17 professores (de um
total de 19) responderam de forma categoérica: nao.

“Nao. O inicio foi muito dificil, aprendi com o tempo, ou seja, com a pratica e continuo
aprendendo”. (grifos nossos).
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“Nao. A minha formagao baseou-se no discurso de que o livro é
ruim e eu deveria produzir conhecimento”. (grifos nossos).

“Nao. Durante a minha graduacdo nao tivemos em nenhum
momento esse tipo de discussao. (grifos nossos)”.

E possivel dizer que esta geracgdo de professores foi formada em um periodo
(p6s-ditadura militar), quando se dava énfase a uma formacao que pretendia superar o
que se entendia como “histéria tradicional”. Conforme aponta André Victor Seal da
Cunha, neste periodo, véarios estudos indicam a existéncia de uma necessidade de
superacao do que foi designado como “ensino tradicional da Histéria”. E a partir deste
viés se pensava também uma nova forma de ensinar que pressupunha o quase
abandono do livro didatico de histoéria, passando-se entdo ao uso de outros suportes
metodolégicos em sala de aula. Assim, foi muito comum a partir destes anos, a
tentativa dos professores de se adequar “as novas linguagens” em sala de aula, com o
fim de realizar um novo tipo de aprendizagem junto aos alunos. Dessa forma, segundo
0 autor, passou-se a uma busca generalizada por variados instrumentos de trabalho
como: projecdo de slides, dramatizagbes, debates, projecdo de filmes, audicdo de
musicas, montagem de coleg¢des, observagao (dirigida) e variadas formas de registro
dessas observagdes - desenhos, listas, textos descritivos, trabalhos com mapas,
confeccao de cartazes, entre outros.

Talvez este tipo de exigéncia a partir de entdo, tenha gerado uma angustia e
decepgao por parte dos professores com relagdo a formagao que tiveram e o que
enfrentaram posteriormente nas suas praticas. Pudemos constatar essas emogoes
nas falas dos professores e a idéia de que é na pratica que eles aprendem. E na
maioria dos casos a persisténcia de um olhar de que é um trabalho solitario.

Por outro lado, tais idéias dos professores de que se aprende de fato na
pratica, coadunam com as discussoes realizadas por Elison Paim, quando afirma que
€ na pratica de sala de aula que acontece o “fazer-se” do professor.

Conforme o autor, formar alguém ndo € uma coisa definitiva e muita menos
feita como se estivéssemos inseridos em uma linha de produgdo, embora tal idéia
ainda prevaleca em muitos cursos de licenciatura. Ao contrario, o “fazer-se” professor
implica uma ruptura com muito do que esta instalado e vem sendo praticado ao longo
da histéria da formagao de professores. Tal idéia propde que pensemos a partir das
ruinas e nao de forma determinista. Assim, segundo Paim, a formagao de professores
descortina-se como um imenso campo de possibilidades, em especial para pensarmos

o profissional que sai da universidade com autonomia suficiente para que possa ser
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sujeito do processo educacional, percebendo-se como produtor de conhecimentos em
conjunto com seus alunos. O que requer, por outro lado, levar em consideracao as
diferencas, especificidades e compreensdo dos alunos como possuidores de saberes
que precisam ser respeitados %%,

De outra forma, apenas dois professores de nossa pesquisa disseram que
suas formacgdes procuraram prepara-los para o uso do livro didatico. Em suas
palavras:

“Sim. Acho que foi no sentido de se colocar diante da maneira que o livro expde o
conteudo, sempre buscando ir além ou trazer para o cotidiano”. (grifos nossos).

“Sim. Através do dominio referencial didatico/pedagégico contido
em nossas “filiacées” e nas diferentes leituras que permitem usar o
livro didatico como apoio e fonte de informagédo para o aluno,
sendo para ele a unica fonte escrita de conhecimentos”. (grifos
Nnossos).

Através dessas falas, percebemos que a formagao académica do professor e
sua concepcao de Historia influencia muito o uso que ele pode fazer do livro didatico.
Por exemplo, quando o primeiro professor salienta que tenta trazer a histéria “para o
cotidiano”, isto significa que a sua formagdo permite que ele faga este tipo de
aproximacdao. Ou quando o segundo professor enfatiza a influéncia de nossas
“filiagdes” ao se utilizar o livro didatico, ele reconhece que o uso do mesmo depende
dos referenciais tedricos mobilizados em sala de aula.

Por outro lado, reafirmamos uma vez mais que também é possivel perceber
uma angustia muito acentuada nas falas dos professores que disseram nao ter
recebido formagéo para trabalhar com o livro didatico. Através das palavras de um
professor:

“Mas a gente aprende é no sofrimento mesmo. No primeiro ano
que se entra na sala de aula achamos que (...) somos iguais e
depois a gente aprende que nao”. (grifos nossos).

Para além do sofrimento, percebe-se que é a criatividade na elaboragdo das
aulas, que pode fazer com que o professor trate o livro didatico como uma “fonte”. O
que, de certa forma, exige uma andlise minuciosa do mesmo. Isso possibilitara o
diferencial da boa aula de Histéria: o aluno ser levado a “aprender a aprender” 2°. Ou

seja, quando o aluno torna-se capaz de analisar criticamente o livro didatico como uma
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fonte, torna-se também capaz de analisar criticamente a propria histéria, ndo sendo
prioridade ou exclusividade o memorizar acontecimentos, mas relacionar fatos,
investigar as relagbes de causalidade e conseqléncia, e, 0 questionamento sobre
“verdades historicas”.

Entendemos que embora de vez em quando surjam propostas curriculares que
procuram pensar uma pratica pedagégica diferenciada, sabemos que o curriculo nao
pode “alcancar” a todos, ou melhor, ndo consegue abranger cada particularidade, cada
realidade escolar, e por isso € tdo importante o papel do professor no processo de
aprendizagem. Este profissional tem a tarefa de levar o aluno a pensar sobre a
historia, a interpretar os fatos histéricos bem como os documentos e as fontes que os
relatam.

Entendemos que qualquer fonte histérica, inclusive o livro didatico, possui
caracteristicas préprias da época em que surgiu ou foi produzida. Segundo Maria
Auxiliadora Schmidt e Marlene Cainelli, “nenhum livro didatico pode ser apreendido
como produto abstrato ou neutro, distanciado do contexto histérico em que existiu ou

existe™?

. O professor deve, entdo, ser plenamente consciente das caracteristicas das
fontes utilizadas em sala de aula, especialmente o livro didatico. Todavia, para tanto,
tais discussbes precisam estar presentes na formacdo do professor seja na

graduacao, ou na formacgao continuada para aqueles que se formaram ha mais tempo.
5- Consideracoes Finais:

Até o momento sao estes os dados que temos levantado acerca da utilizagao
do livro didatico de histéria por parte desses professores que participaram de nossa
pesquisa.

Gostariamos de encerrar com a fala dos professores através de uma atividade
qgue fizemos em sala de aula com os mesmos durante o curso que ministramos como
atividade do PDE.

Ao final do curso os professores fizeram uma reflexdo, em grupo, a respeito
das seguintes questodes:

1- O que vocé pensa sobre usar o Livro Didatico como fonte documental?

2- Como o professor dever agir para utilizar o Livro Didatico nesta perspectiva?

A essas perguntas os professores responderam respectivamente:
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“Analisando o contexto de sua produc¢éo, ou seja, quando, onde,
por quem e para quem o material foi produzido. Todo documento é
um vestigio de sua época. Acreditamos que esse deve ser o0 foco
para pensarmos o Livro Didatico como fonte documental”.

E sobre a segunda pergunta:

“O professor deve partir da premissa de que o Livro Didatico nao
deve ser o Unico meio para ensinar € nem a uUnica fonte de
pesquisa e conhecimento. E, pensando na fonte documental,
devemos situar, contextualizar para o aluno o livro que ele vai usar
procurando direcionar seu olhar critico.

Essas idéias parecem corroborar a pesquisa feita por André Victor Seal da
Cunha com professores da rede municipal de Recife, ao trabalhar as matrizes
historicas de referéncias presentes nas narrativas de professores.

Nesta pesquisa Cunha conclui que no cotidiano da sala de aula os professores
de sua pesquisa acabam de certa forma “reinventando” as informagdes obtidas na sua
formacgdo. O autor percebe nessas caracteristicas o que ele denomina de “narrativas
hibridas”. Uma espécie de fusdo matricial, na qual se percebe elementos
caracteristicos de matrizes tedricas diferenciadas em um mesmo corpo discursivo, por
exemplo, “tradicional” e “marxista”. Assim como Tardif, Cunha afirma que isto acontece
devido ao carater pragmatico das preocupagdes dos professores. Ou seja, em sala de
aula os desafios acontecem e conforme as dificuldades sdo apresentadas os
professores recorrem ao seu repertorio de saberes adquiridos em espagos diversos,
como o da formagéo e do fazer docente, sem uma fidelidade a nenhuma determinada
matriz tedrica. Pois, a aula “tem que dar certo” dependendo do momento e da situagao
31.

A guisa de conclusdo gostariamos de dizer que pelo que percebemos até o
momento (a pesquisa ainda estd em andamento), fica muito claro que os professores
sabem os limites do uso do livro didatico em sala de aula, apesar de confirmarem o
amplo uso que fazem do mesmo em sua pratica. Da mesma forma, é possivel
identificar as estratégias que os professores forjam em sua pratica para fugir da
monotonia do uso exclusivo do livro didatico. Estratégias elaboradas nas certezas e

incertezas do seu cotidiano, na maioria dos casos. Pois como afirma um dos
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professores de nossa pesquisa € necessario ir fazendo adaptacdes no trabalho de
sala e aula.

Até o momento, foi possivel identificar que os professores tentam mediar em
suas praticas aquilo que foi aprendido em sua formacao ou em outros espagos mesmo
nao tendo muita clareza do que estdo fazendo. Afinal como afirmam, vai se
aprendendo no sofrimento.

Assim, podemos corroborar o que afirma Ana Maria Monteiro de que o0s
saberes da experiéncia surgem a partir da articulagéo e reorganizagdo que se fazem
dos mesmos. Para Monteiro e outros autores citados, os saberes da experiéncia nao
sdo saberes como 0s demais, eles sdo, ao contrario, formados de todos, porém

retraduzidos, “polidos” e submetidos as certezas construidas na pratica e no vivido.

Recebido em 4/10/2010
Aprovado em 8/11/2010

NOTAS E REFERENCIA BIBLIOGRAFICA

' CHOPPIN, Alain. Histéria dos livros e das edicoes didaticas: sobre o estado da arte.
Educacéo e Pesquisa. Vol. 30, no. 3. SP: Set/Dez 2004, p. 549.

% |dem, p. 552.

% |dem, p. 565.

* Este artigo ¢ resultado parcial do Projeto de Pesquisa sob a coordenacdo da professora Maria
de Fatima da Cunha intitulado “A Utilizacao do Livro Didatico de Histéria Pelos Professores da
Rede Publica de Ensino da Cidade de Londrina e Regidao (2008-2009)”. Projeto iniciado em
03/03/2008 com término previsto para 28/02/2011.

® O Programa de Desenvolvimento Educacional (PDE), no Parana, é um projeto de formacdo
continuada que foi idealizado durante a elaboragdo do Plano de Carreira do Magistério (Lei
Complementar n. 103, de 15 de margo de 2004). A partir de reunides conjuntas entre os
gestores da Secretaria Estadual de Educacdo (SEED) e os representantes do Sindicato dos
professores, toma formou e se concretizou no ano de 2007. Tal iniciativa visava produzir
progressdes na carreira e, segundo a SEED, promover melhorias na qualidade da educagéao
oferecida a milhares de criancas, jovens e adultos das escolas publicas do Parana. Sob a
coordenacdo do professor orientador, contratado junto as varias Instituicdes de Ensino Superior
(IES) do Estado, o professor aprovado para ingresso no PDE (Professor PDE) tem trés tarefas
principais: cumprir um programa de estudos definido pela SEED, em parceria com as IES,
inscrevendo-se em disciplinas académicas e participando de simpdsios, encontros e eventos
de capacitacdo. Também devem acompanhar on line grupos de professores da rede publica
inscritos no sistema PDE, desenvolvendo com eles atividades previstas no Programa. Esse
acompanhamento visa estabelecer um dialogo sistematico com outros professores da rede que
ainda ndo fazem parte do Programa, reunidos em torno de diversas areas. E, finalmente, o
professor PDE deve produzir um material didatico-pedagégico e um Trabalho Final como
resultado da participagdo no PDE, de forma colaborativa com os grupos de professores da
rede.
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® Cf. PELLEGRINI, Marcos César. A escraviddo no Brasil no livro didético de Histéria no Ensino
Fundamental e os PCNs. (década de 1990). Londrina/UEL: 2006 (TCC em Historia).

" GATTI JUNIOR, Décio. A escrita escolar de histéria: livro didatico e ensino no Brasil (1970-
1990). Bauru: Edusc, 2004.

8 MUNAKATA, Kazumi. Histdrias que os livros didaticos contam, depois que acabou a ditadura
no Brasil. In: FREITAS, Marcos (Org.). Historiografia Brasileira em Perspectiva. Sdo Paulo:
Contexto, 1998.

® |dem.

' FONSECA, Selva G. Caminhos da Histéria Ensinada. Campinas: Papirus, 1993.

"' AFONSO, Edilaine A. Silva. Metodologia do Ensino e utilizagdo do Livro Didatico: o uso do
livro didatico de histdria por professores da rede publica de Londrina-PR. TCC-UEL, Londrina:
2008.

'2 Conferir Edilaine Silva Afonso, op. cit, pg. 20.

'3 |dem.

* FONSECA, Selva G. p. 191, apud, AFONSO, E. S, op. cit., 2008.

" LAVILLE, C. A Guerra de Narrativas: debates e ilusdes em torno do ensino de histéria.
Revista Brasileira de Historia, SP: no. 38, vol, 19, pp. 125-138, 1999.

16 BITTENCOURT, Circe. Livros Didaticos: entre textos e imagens In: PINSKY, Jaime. O Saber
Histdrico em Sala de Aula. Sao Paulo: Contexto, 2003, p. 72.

"7 MIRANDA, Sonia Regina e LUCA, Tania Regina. O Livro Didatico de histéria hoje: um
panorama a partir do PNLD. Revista Brasileira de Histdria, SP: vol. 24, no. 48, 2004.

'® CHOPPIN, Alain. Op. cit., p. 553.

'9 Ver especificamente a este respeito as pesquisas realizadas por Peter Lee na Inglaterra e
por Isabel Barca em Portugal.

Em especial sobre as pesquisas que tém como objeto de investigacdo o livro didatico de
Histéria devemos focar atencéo ao Projeto Livres coordenado pela professora Circe Bittencourt
na USP e que tem como participantes professores de todo o Brasil.

21 A respeito de pesquisas sobre a pratica pedagdgica e o uso de livros didaticos de Historia
por professores, destacamos os trabalhos de CUNHA, André Vitor Seal da. A (re)invengéo dos
saber histdrico escolar: apropriacoes das narrativas escolares pela pratica pedagégica os
professores de histéria. UFPE, 2005 (Diss. de Mestrado). e ARAUJO, Luciana Telles. O uso do
livro didatico no ensino de histéria: depoimentos de professores estaduais de ensino
fundamental situadas em Sao Paulo/SP. PUC/SP, 2001 (Diss. de Mestrado).

2 cf. TIMBO, Isaide Bandeira O Livro didatico de Histéria e a formacao docente: uma reflexao
necessaria. In: OLIVEIRA, Margarida Dias e STAMATTO, Maria Inés (orgs.). O Livro Didatico
de Histdria: politicas educacionais, pesquisas e ensino. Natal: Ed. da UFRN: 2007, pp. 61-68.

2 TARDIF, Maurice. Saberes profissionais dos professores e conhecimentos universitarios.
Revista Brasileira de Educacéo, no. 13, Jan/fev/mar/abr/, 2000.

2 NUNES, Célia Maria Fernandes. Saberes Docentes e formagdo de professores: um breve
?anorama da pesquisa brasileira. Educacéo e Sociedade, ano XXIl, no. 74, Abril/2001.

° MONTEIRO, Ana Maria F. C. Professores: entre saberes e praticas. Educacdo e Sociedade,
vol. 22, no. 74, Campinas: Abr/2001.

% Neste sentido vale ressaltar o que afirma Marcia Ondina V. Ferreira a respeito de que certa
imagem da docéncia instaura-se paulatinamente, instituindo a idéia de que o magistério,
principalmente na educacdo bésica, é um trabalho de mulheres: aquelas que sabem cuidar,
que podem realizar ao mesmo tempo o cuidado na escola e em sua prépria casa, e cujo salério
€ correspondente ao complemento do salario do cabeca da familia, necessariamente um
homem. Cf. FERREIRA, Marcia O. V. Mulheres e Homens em Sindicato Docente: um estudo de
caso. Cadernos de Pesquisa, vol. 34, no. 122, 2004, p. 394.

%7 Cf. BITTENCOURT, Circe. Op. Cit. pg. 73.

2 PAIM, Elison Antonio. Do formar ao fazer-se professor. In: MONTEIRO, Ana Maria e outros
gorgs.) Ensino de Histéria: sujeitos, saberes e praticas. RJ: Mauad/Faperj, 2007, p. 158.

® MOREIRA, Marco Antonio. Aprendizagem Significativa Critica. (Artigo em versao revisada e
estendida da conferéncia proferida no [/l Encontro Internacional sobre Aprendizagem
Significativa, Lisboa (Peniche), 11 a 15 de setembro de 2000. Publicada nas Atas desse
Encontro, pp.33-45, com o titulo original de Aprendizagem Significativa Subversiva).

215 Aprendi com a pratica e continuo aprendendo
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s SCHMIDT, Maria Auxiliadora; CAINELLI, Marlene. O livro didatico e o ensino da Histéria. In:
Ensinar histdria. Sao Paulo: Scipione, 2004. p.136. (Série Pensamento e Acao no Magistério).
31 CUNHA, André Victor Seal da. As Narrativas Historicas Escolares e suas matrizes de
referéncia. Histdria & Ensino, Londrina: Eduel, v. 12, 2006, pp. 49-66.
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